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Abstract

This reflection is based on a formative method that is applied in one of the program courses in the teacher
education program. The working method is based on observations that have been made in the current course
in which the majority of students are second language learners. In view of broadened recruitment in higher
education, this method of working can also be used in other courses and student groups. Initially, the
formative working method in the current course is presented. It is then analyzed using Hoel's (2012) response
model and Matsuda and Cox's (2011) proposed strategies for assessing second language learners' texts. The
conclusion that is drawn is that different types of response fulfill different functions and that university
teachers in the meeting with students should address the response based on the different functions of the

response to promote lifelong learning and language development in all students.
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Sammanfattning

Denna reflektion utgdr ifrdn ett formativt arbetssatt som tillampas i en av programkurserna pa
lararutbildningen. Arbetssattet baseras pa iakttagelser som har gjorts i den aktuella kursen dar merparten av
studenterna &ar andraspraksinlarare. Med tanke pa breddad rekrytering i hogre uthildning kan detta arbetssétt
med fordel anvandas &ven i andra kurser och studentgrupper. Inledningsvis presenteras det formativa
arbetssattet i den aktuella kursen. Darefter analyseras det med hjélp av Hoels (2012) responsmodell samt
Matsudas och Cox (2011) foreslagna strategier for bedomning av andrasprakinlarares texter. Slutsatsen som

dras dr att olika typer av respons uppfyller olika funktioner och att universitetslarare i métet med studenter
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bor adressera responsen utifran responsens olika funktioner i syfte att framja ett livslangt larande och

sprakutveckling hos alla studenter.

Nyckelord: formativt arbetssatt, skrivprocess, sprakutveckling

| denna text kommer jag, utifran ett valt formativt upplagg av skrivprocessen i den forsta kursen
amnesstudenterna i svenska som andrasprak laser, reflektera dver olika typer av respons lararen kan ge
for att stodja studenternas sprak- och skrivutveckling. Hoel (2012) delar in responser i olika kategorier
utifran tre olika fokusomraden: lasarfokuserad, kriteriefokuserad och skrivarfokuserad respons.
Lasarfokuserad respons handlar om lasarens subjektiva reaktion pa det lasta dér det inte kravs nagon
amneskunskap for att man ska kunna ge respons (2012). Kriteriefokuserad respons handlar om att ta
reda pa hur texten uppfyller de krav som stalls pa den utifran forutbestamda kriterier. Denna gang
isoleras texten fran lasaren och retoriska fardigheter betonas i stallet. Syftet med responsen blir denna
gang att utveckla den lasta texten utifran specifika kriterier. Skrivarfokuserad respons ar inriktad pa
skribenten och bendamns av Hoel (2012) som den mest krdvande formen av respons eftersom den
omfattar de bada tidigare formerna samtidigt som responsgivaren behover kommentera skribentens
sprakliga formaga. Det ar viktigt att bedomaren har kdannedom om vem skribenten &r, vad skribenten
har for bakgrund och vilka forkunskaper skribenten har for att responsen ska formuleras och mottas pa
ett positivt satt.

Texter som studentgruppen har skrivit och som ar féremal for granskning och respons ar studenternas
utkast till den forsta examinationen i kursen som heter Migration, sprak och kultur i ett
utbildningsperspektiv. Det ar den forsta kursen dmnesstudenterna laser och den leder in dem i
forskningsfaltet svenska som andrasprak och flersprakighet. Fragor som ror sprak, migration och
integration diskuteras i denna kurs och relateras till begreppen likvardig utbildning, socialt hallbar
utveckling och interkulturalitet. Studenterna far i uppgift att skriva en utredande text i vilken de ska
identifiera ett problemomrade, formulera en fragestallning samt besvara den med hjalp av relevant
kurslitteratur. Som stod i skrivprocessen far studenterna formativ respons pa sina textutkast som for
detta dandamal lamnas in i en mapp pa larplatformen Canvas.

Merparten av studenterna i denna kurs har inte svenska som modersmal och en del av dem har inte bott
i Sverige under hela sitt liv. Som andraspraksinlarare ar studenterna i behov av att utvecklas sprakligt
samtidigt som de behdver utveckla formagan att uttrycka sig korrekt i skriftsprakliga akademiska
sammanhang. Aven forstaspraksstudenter kan behova utveckla sin akademiska litteracitet dar olika
responstyper kan ses som viktig stottning i processen. | métet med andraspraksstudenter kan det vara
viktigt att beakta ytterligare nagra viktiga aspekter nar det galler att ge respons pa och bedéma skrivna
texter. Matsuda & Cox (2011) skriver om tre olika roller lasaren kan inta ndr man laser en text skriven
av andraspraksinlarare. Dessa roller & ackommodationist, assimilationist och separatist.
Ackommodationisten visar enligt forskarna tendenser att vilja forklara sprakliga foreteelser som
uppmarksammas i texten, assimilationisten ar den som korrigerar och separatisten den som har
overseende med olika sprakliga brister som uppvisas i texten (2011). Beroende pa vilken roll
responsgivaren intar i motet med texten som ar skriven av en andrasprakstalare, kommer
responssituationen utvecklas i olika riktningar.
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Det formativa arbetsséttet inleds med att draren laser studenternas utkast och antecknar sina
kommentarer utifran det forsta intrycket som texten lamnar pa lasaren. | samtalet med studenterna
formedlas dessa upplevelser och klargérande fragor stalls i enlighet med det som Hoel (2012) menar att
lasarfokuserad respons bor ga ut pa. Hoel (2012) skriver om vikten av att vélja fragor i stéllet for
pastaenden nar man ger respons pa en text. Genom att stalla klargérande fragor far studenterna mojlighet
att motivera varfor de valt ett visst problemomrade och hur de gick till vaga nér de skulle formulera sin
fragestallning.

Darefter fokuserar man pa att diskutera innehallet i den valda fragestéallningen. Studenterna far
mojlighet att beratta om kopplingar som finns mellan den valda fragestéallningen och deras tidigare
erfarenheter av att flytta till ett nytt land, om att lara sig ett nytt sprak och om hierarkier som de som
andraspraktalare moter i samhallet och skolan. Dessa erfarenheter ar betydelsefulla i sammanhanget
eftersom de speglas i kursens innehall och paverkar studenternas val av fragestallning. Vidare tittar vi
tillsammans pa hur studenternas fragestallningar ar formulerade — diskuterar dem som é&r sjélvbarande
och omformulerar dem som ar for breda eller otydliga.

Det formativa arbetssattet som kannetecknas av att man samtalar med studenterna om deras texter och
staller klargérande fragor tar bort mycket av den angest studenten hade kunnat uppleva om detta i stallet
var granskning av en slutprodukt (Hoel, 2012). Studenterna inser att de har méjlighet att arbeta vidare
med sina texter och lar sig pa sa satt att se pa skrivande som en process dar olika slags bearbetningar av
utkast ingar.

Nasta steg i samtalet handlar om att granska texten utifran vissa uppstallda kriterier. For detta &ndamal
anvénder vi 0ss av en beddmningsmatris. Denna matris presenterades for studentgruppen redan vid
kursens start. Vid det ogonblicket upplevdes matrisen som ganska abstrakt och det var svart for
studenterna att se hur de skulle kunna ha nytta av den. Tanken bakom har varit att ta upp matrisen igen
i samband med responstillfallet. Nar matrisen nu plockas fram pa nytt ar den inte helt okand for
studenterna och darmed kan man borja diskutera hur vi kan anvanda oss av den i syfte att ge
kriteriefokuserad respons (Hoel, 2012). Med utgangspunkt i bedomningsmatrisen kan vi tillsammans
undersoka vilka kriterier textutkastet uppfyller och vilka andra studenten behdver fortsétta arbeta med.

En av punkterna i bedémningsmatrisen handlar om att den utredande texten behéver ha en tydlig
disposition det vill séga en inledning, en analys och en slutsats. Har far lararen och studenten mojlighet
att diskutera olika losningar och stélla dem mot varandra. Léraren kan stalla fragor som tydliggor for
studenten vad som kan upplevas som oklart i texten, trots att studenten anser sig har varit tydlig i sitt
sétt att ldgga fram négot. Man samtalar om vikten av att "’halla ldsaren i handen” och att binda ihop
texten pa olika nivaer i syfte att sambandet mellan de olika delarna framgar pa ett tydligt satt. | vissa
textutkast fungerar det mesta tillfredsstallande och i dessa fall kan lararen stalla fragor som hjalper
studenten att fordjupa den befintliga diskussionen genom att inta ett mer nyanserat forhallningssatt. |
nagra andra textutkast finns det utmaningar bade géllande innehallet och strukturen. Studenterna
behover se dels hur trovérdigheten 6kar nar skribenten inte bara skriver om sina egna évertygelser utan
ocksa bemoter befintliga kunskaper och andra perspektiv s som de tas upp i kurslitteraturen, dels
presentera detta pa ett véldisponerat och tydligt stt.

Aven slutsatsen tas upp till en diskussion. Har tas det upp att en bra slutsats sasmmanfattar vad skribenten
i sin utredning har kommit fram till vilket resulterar i att fragestallningen som stélls kan anses vara
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besvarad. Studenterna far upptacka att man ibland behéver ga tillbaka till sin fragestallning och
revidera/omformulera den utifran det man i sin utredning har kommit fram till. Detta kan vara nagot
som studenterna inte ar vana vid att gora, vilket &nnu en gang visar att den akademiska skrivvarlden
behover goras tillganglig for studenterna.

Dérefter gar man over till att diskutera de valda kallornas relevans. Har finns det majlighet att komma
med forslag pa olika kallor som skulle kunna vara anvandbara i syfte att styrka trovardighet i det som
studenten valjer att diskutera i sin text. Likasa fokuseras det pa att undersoka om studenten i texten
hanvisar till kurslitteraturen och pa sa satt 6kar sin egen och textens trovardighet i det som skrivs fram.
Referenshantering, i bade den I6pande texten och litteraturlistan, tas upp och diskuteras i syfte att skola
in studenterna i hur man refererar pa ett korrekt satt i akademiska sammanhang. Aven har ar det viktigt
att paminna att skrivandet ar en process och att det forvantas av studenterna att bade fortsatta skriva pa
sina texter och gora de revideringar som kravs utifran den kriterifokuserade responsen de just har fatt.

Slutligen &r det dags att granska studenternas utkast utifran deras skrivformaga, det vill saga att ge
skrivarfokuserad respons (Hoel, 2012). Eftersom merparten av studenterna i denna kurs é&r
andraspraksinlarare tvingas lararen fundera over sin roll nar det galler hur man bedémer spraket i
studenttexten. Av erfarenhet vet jag att studenterna inte blir hjélpta av att lararen intar separatist-rollen
i beddmningssammanhang. Forskningen visar att alla larare studenterna méter behdver arbeta med de
sprakliga aspekterna i sina amnen/kurser, ge spraklig stéttning och uppmarksamma sprakliga fenomen
som studenterna bor utveckla (Willinger, 2021)). Att ha Gverseende gallande sprakliga aspekter och
endast fokusera pa de innehallsmassiga kvaliteterna, kan vagga in studenterna i en falsk tro om att
spraket som anvands ar fullt fungerande i kontexten. For andraspraksinlarare kan det leda till att de
forlorar vardefull tid och gar miste om att uppmarksamma, forbattra och utveckla olika sprakliga
fenomen.

Det svaraste ar dock att hitta en balans i detta och vélja ut de delar som & mest vardefulla att
uppmarksamma och bortprioritera annat som inte har en avgérande betydelse i sammanhanget. Fel som
stor lasningen kan prioriteras bort till forman for fel som forstor och som leder till att textstycken blir
svarbegripliga for lasaren. Willinger (2021) skriver om att studenterna inte kan forvantas anamma ett
forhallningssatt utan att den ocksa sprakligt demonstreras. Studenterna behdver saledes ges stéttning
och erbjudas strategier som de forstar och som leder till att spraket och skrivkunnigheten utvecklas. En
mojlig strategi ar att tillsammans med studenten ldsa nagra utvalda textstycken hogt i hopp om att enas
om var i otydligheten ligger. En annan &r att undersoka vilka meningskonstruktioner som dominerar i
texten och diskutera deras uppbyggnad. Tillsammans leder dessa strategier ofta till att studenten sjalv
inser vad det ar som behover atgardas i texten som helhet for att uppna spraklig korrekthet som
efterfragas i uppgiften. Férhoppningsvis kommer studenten sjalvstandigt kunna anvanda nagon av dessa
strategier framover i syfte att utveckla spraket i sina texter innan dessa lamnas in for summativ
beddmning.

Det formativa arbetsséattet utifran Hoels (2012) responsmodell och de olika rollerna Matsuda och Cox
(2011) redogor for, mojliggor ett medvetet och systematiskt arbete med studenternas skrivande den
inledande kursen. Denna reflekterande text speglar universitetslararens erfarenheter av det formativa
arbetssattet, vad som ar viktigt att vara medveten om och hur man kan paverka den riktning som
responssituationen tar. Arbetssattet ger studenterna mojlighet att se pa skrivande som process dar olika
sorters bearbetningar leder till utveckling av bade spraket och skrivférmagan.
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Det ar viktigt att ndmna att lararens respons, oberoende av om den &r skriftlig eller muntlig, vacker olika
kéanslor hos skribenten. Det ar saledes lika viktigt att fundera 6ver hur man uttrycker sig som vad det ar
man vill formedla. Genom att vara nyfiken och stalla 6ppna fragor skapas det en god grund for inlarning
och en kansla av samhdrighet som ar av betydelse nér det géller hur responsen tas emot. Malsattningen
bor i alla responssituationer vara att studenterna far uppleva hur givande det ar att granska egen
textproduktion tillsammans med nagon mer kunnig, nagon som bade kan identifiera det som behdver
utvecklas och ge ratt stdd i att arbeta med det.

Sammanfattningsvis ar alla tre typer av respons viktiga och pa grund av att de uppfyller olika funktioner
bor samtliga beaktas (Hoel, 2012). Willinger (2021) skriver att universitetslarare behdver ge mer
konstruktiv respons innan det &r dags att examinera. Pa sa sétt far studenterna mojlighet att utveckla sina
texter utifran de konkreta forvantningar som efterfragas, innan det ar dags att bedémas summativt.
Likasa bor universitetslarare fokusera pa att framja ett livslangt larande dar alla larandesituationer,
inklusive responsseminarier och examinationer, ses som lartillfallen for alla involverade. Genom att
arbeta formativt, vara medveten om olika strategier for beddmning av texter samt genom att reflektera
over vad som bor formedlas, pa viket satt det bor goras samt vilka kanslor som kan véckas hos
skribenterna, kan universitetslararen frdmja studenternas larande, motivera dem till handlingskompetens
och till att fortsatta skriva och utveckla sin akademiska litteracitet.
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