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Abstract

This article examines encounters between police students and a multiethnical upper-secondary school and

analyzes how these interactions can be understood through the concept of othering. Public and political

narratives often frame relations between police and minority youth as conflictual, while research shows that

young people with migrant backgrounds tend to report lower trust in the police and more frequent experiences

of unfair treatment. Based on observations of eight teaching sessions within the course Police Work with

Children and Youth at the Malmo Police Education Programme, the study explores authentic dialogues, joint

exercises, and reflective practices. The analysis shows that both groups initially carry expectations and

stereotypes, yet structured encounters can reduce social distance, challenge othering processes, and foster

mutual understanding. Drawing on Levinas’s notion of the face of the Other, the article discusses how ethical

responsibility emerges in direct encounters and how such pedagogical practices can strengthen police

professionalism and trust-building efforts in diverse communities.
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Fundberg et al.

Artikeln undersoker vad som sker i mdten mellan polisstudenter och gymnasieungdomar med utlindsk
bakgrund, och hur dessa moten kan forstis genom begreppet andrafiering. Problemet &r att relationen mellan
polis och unga i offentlig debatt ofta ramas in som konfliktfylld, samtidigt som forskning visar att unga med
utlindsk bakgrund har ldgre tillit till polisen och oftare upplever ordttvist bemétande. Studien bygger pa
observationer av atta lektioner inom kursen Polisidrt arbete med barn och unga vid polisutbildningen i
Malmo, dér polisstudenter mdter gymnasieelever i autentiska samtal och gemensamma dvningar. Analysen
visar hur bada grupper initialt bar med sig forvéntningar och stereotypa forestillningar, men att strukturerade
moten kan minska distans, utmana andrafiering och skapa 6kad forstaelse. Med stod i Levinas teori om den
Andres ansikte diskuteras hur etiskt ansvar uppstar i det direkta métet och hur detta kan bidra till utveckling

av polisidr professionalitet och fortroendeskapande arbete.

Nyckelord:andrafiering, den Andres ansikte, invandrarungdomar, pedagogiska praktiker, polisstudenter,

stereotypier

Inledning och syfte

Arton gymnasieelever lamnar klassrummet. De har med sig sin klassldrare och en av polisldrarna ut genom
korridoren, nerfor trapporna och ut ur entrén till polisutbildningen. Dér samlas de och tar en gruppbild med
polisldraren. De verkar entusiastiska och upprymda. En sdger att hon minsann ska bli polis, en annan utbrister
att han var 6verraskad hur kul det hade varit att besdka polisutbildningen. Tva tjejer gér tétt tillsammans och
pratar om vad de fatt se och vad de resonerat om med polisstudenterna: blaljusen, lagenheten, arresten, deras
egna fordomar om allvarliga och stela poliser som istillet visade sig vara bade roliga och nervisa samtidigt.

Kvar uppe i klassrummet sitter 24 studenter pa polisutbildningens tredje termin. Pa fragan om deras tankar
och kénslor efter lektionen svarar en av dem att hon inser att hon hade en hel del forutfattade meningar om
hur gymnasieungdomarna skulle vara och bete sig. Att de skulle ha attityd och vara ointresserade. En annan
sdger att det var intressant eftersom det ju var forsta gangen han pa riktigt representerade det kommande
yrket. Tidigare har han agerat mot figgar, men dessa ungdomar vara ju sig sjdlva, pa riktigt liksom.
Studenterna enas om att de var nervdsa i borjan men att det sldppte allteftersom. Och att de blev positivt
Overraskade av engagemanget frin gymnasieeleverna. Detta borde vi tréina oftare pd, avslutar en av dem innan
de reser sig och gar.

Vad sker i polisers moten med unga personer med utlindsk bakgrund?' Svaret pé fragan dr komplext
och rymmer en méngd olika perspektiv. I (sociala) media ar det ofta konfliktfyllda moten som skildras
i form av stenkastande unga, skrik och slagsmal och poliser med kravallutrustning och néra till
vapenhantering. I politiska debatter finns en spiannvidd i forvéntningar kring polisers mote med unga
med utldndsk bakgrund: allt fran att sétta tydliga grianser och agera repressivt till att vara forebyggande
och kontaktskapande. Dessa méten rymmer frdgor om rasism, gingkriminalitet och tillitshdjande,
forebyggande polisidrt arbete och stiller en miangd fragor om det mangkulturella Sverige. Samma méten

! Utgar fran SCB:s definition att de antingen sjilva migrerat till Sverige eller har minst en fordlder som migrerat
till Sverige. Begreppet anviands dock med forsiktighet, da gruppen rymmer stora variationer i erfarenheter, identitet
och livsvillkor.
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vicker en rad olika kénslor, bdde hos enskilda individer men ockséd kollektivt inom ramen for en
polisutbildning: Hur ténker, kénner och agerar blivande poliser infér kontakt med unga med utldndsk
bakgrund? Och hur kan de forberedas i sitt forhallningssétt och i sin kommunikativa formaga for att
fungera polisidrt professionellt?

Polisstudenter som passerade en nirliggande gymnasieskola pa vig till korgarden beskrev
aterkommande verbala provokationer och konfrontativa tillrop. Samtidigt uttryckte gymnasieelever
frdgor och erfarenheter priaglade av misstro mot polis. Dessa erfarenheter vickte fragor inom
polisutbildningen om hur blivande poliser kan forberedas for moten med unga i socialt och etniskt
komplexa miljoer.

Syftet med foljande artikel ar att problematisera begreppet andrafiering i relation till samverkan med en
gymnasieskola inom ramen for polisutbildningen i Malmé for att analysera hur polisidr identitet och
praktik skapas i mote med andra. De teoretiska ingdngarna om andrafiering som anvénds i den hér
studien &r for att stilla frdgor om hur ”vi” och ”dom” konstrueras under lektioner dér polisstudenter och
gymnasieelever mots. Sker ndgon form av hierarkisk vérdering av den Andre - beddms den Andre som
mer farlig, kriminell, opélitlig, mérklig eller avvikande? Hur ser polisstudenter pd gymnasieeleverna
och hur ser gymnasieeleverna pa polisstudenterna? Och upptéacker de ndgot om sig sjdlva i motet med

den Andre?, dr fridgorna som ligger till grund i studien.
Teoretisk inspiration - andrafiering

Att mota personer med olika slags bakgrund, skilda livsstilar och levnadsforhéallanden &r en del av den
polisidra vardagen. Hur du som polis hanterar dessa moten, dina egna tankar och kénslor dr beroende pa
en méngd olika faktorer: din egen uppvixt, din sjdlvkdnnedom, din forméga att reflektera och hur du
tillsamman med andra kollegor péverkas, och hur du paverkar uppfattningar om dem du méter i tjansten.
Vidare kan ocksa utbildningsinsatser kring kommunikation och bemé&tande péverka ett professionellt
polisiért forhallningssitt till andra — fragan ar dock hur?

Studien &r inspirerad av begreppet andrafiering (othering) som beskriver processer dir vissa ménniskor
eller grupper framstélls som ”’de andra” i forhallande till ett tinkt ”vi”. Begreppet Andrafiering har bland
annat rotter i postkoloniala studier dar Edward Saids verk Orientalism (1978) har blivit grundtext. Said
forstar ”Orienten” som en konstruktion av den Andra i relation till ett vasterlandskt vi”” som framstélls
som rationellt, modernt och &verldgset. Begreppet har dérefter anvénts inom feministisk och
genusvetenskaplig forskning for att forstd hur vissa sociala grupper marginaliseras medan andra
privilegieras. Det gemensamma for teoribildningen kring andrafiering &r att skillnader ocksé inbegriper

makt, det vill sdga en hierarkisk virdering av skillnader.

Viss forskning (Ahmed, 2000) visar vidare hur méten med “den Andre” formas genom sociala och
kroppsliga orienteringar, dér vissa kroppar och uttryck uppfattas som frimmande, avvikande eller
hotfulla redan innan nigon egentlig interaktion dgt rum. I relation till foreliggande studie blir detta
relevant da uniformer, kladstilar, verbalt sprak och kroppssprak snabbt far symbolisk betydelse i motet
mellan polisstudenter och gymnasieelever. Vid nagra tillfillen kommenterar gymnasieleverna
polisstudenternas uniformer som bade “skrdmmande” och ocksa “coola”. Nagra polisstudenter uttrycker
att gymnasieelevernas stora jackor “sdkert dr ett skydd for dem ndr de ska triffas oss”. Dessa
kommentarer kan forstds genom Ahmed (2000) och Levinas (1978) pé olika sétt. Medan Ahmed (2000)
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synliggdr hur sociala och kroppsliga markorer kan producera distans redan innan moétet dger rum, riktar
Levinas (1978) fokus mot vad som sker nir den andre faktiskt trdder fram som ménniska i det konkreta
motet. Perspektiven kompletterar ddrmed varandra genom att belysa bade hur avstand skapas och hur
det tillfalligt kan utmanas.

Forskning visar att unga med utlindsk bakgrund ofta har ldgre tillit till polisen och beskriver sémre
erfarenheter av bemétande jamfort med majoritetsbefolkningen (Peterson & Akerstrom, 2013;
Saarikkoméki m.fl., 2021; Kupchik m.fl., 2020; Gashi, 2024). Men bilden dr komplex och det finns
ocksa forskning som visar att exempelvis boendeomradde och livsstil paverkar instéllning och
uppfattning om polis i hog grad. Saarikkomakis m.fl. (2021) studie visar till exempel att ungdomar med
migrantbakgrund tenderar att uppfatta sig som oréttvist behandlade i polisinteraktioner, ndgot som bidrar
till 1agre tillit. Liknande resultat framkommer i studier om skolsammanhang, dir relationer mellan
poliser och ungdomar kan skapa bade fortroende och kénslor av exkludering beroende pa situation och
bemétande (Kupchik, m.fl., 2020). Gashi (2024) visar hur interaktionen mellan polis och ungdomar i
olika miljoer formas av just dessa situerade gransdragningar — dir vissa attribut (klader, sprak, hudfirg)
blir symboler for skillnad och distans. Samtidigt finns en risk att analyser av andrafiering reproducerar
forenklade kategorier. I ambitionen att analysera kontraster mellan grupper ar det latt att ldsa fast
kategorier snarare dn att se variationer och andra dimensioner &n de analytiska begrepp som &r
utgingspunkten i studien. I foreliggande studie dr det darfor viktigt att inte forstd polisstudenterna som
en homogen grupp i kontrast till gymnasieeleverna. Aven inom gruppen polisstudenter finns sannolikt
variationer 1 erfarenheter av migration, etnicitet, klass och tidigare erfarenheter av polis—
ungdomsrelationer, liksom det rimligtvis finns en méngd olika uppfattningar om poliser bland
gymnasieleverna. Den polisidra identiteten kan ddrmed béde overbrygga och forstirka andra sociala
positioner, men innebér inte att individuella erfarenheter och tidigare livsvillkor upphor att vara
betydelsefulla i moétet med andra. Samtidigt kan gemensamma erfarenheter, sprak, livsvillkor eller
igenkdnning i vissa attribut bidra till att minska social distans och skapa forutsattningar for 6msesidig
forstaelse (Ahmed, 2000; Gashi, 2024). I denna studie forstas darfor andrafiering inte som nagot som
enbart sker mellan fasta grupper, utan som relationella och situerade processer dir identiteter och
maktrelationer forhandlas och fordndras 1 konkreta moten.

Pedagogiska utmaningar och andrafiering

Polisprogrammet i Malmé har ett &mne, ett spar 6ver alla fyra terminer, som kallas Makt, kommunikation
och bemétande (MKB) dar fragor om maktordningar, normer, kommunikation och bemétande behandlas
och dvas. Amnet berdr hur aspekter som kon, etnicitet, alder, klass eller andra maktordningar spelar roll
i polisers kontakt (frdn bedomning till bemdtande) med medborgare. Svaren pé fragorna &r ofta
komplexa och integreringen mellan teori och praktik pekar pa hur utmanande det kan vara att omsitta
polisens policy, lagar och rattspraxis som att exempelvis agera neutralt och objektivt, vilket i praktiken
ofta kridver en hog grad av reflektion och forméga att ibland bryta invanda monster och normer. Makt,
kommunikation och bemdtande integreras i1 olika &mnen som exempelvis fysiska metoder, radio och
samband samt i kursen polisidrt arbete med barn och unga.

Under tredje terminen ges kursen Polisidrt arbete med barn och unga. En stor del av kursen dgnas at den
speciella lagstiftning som géller unga lagovertriddare (LUL), ibland kallas hela kursen for ”Lul-kursen”
av bade studenter och lérare. Inom ramen for kursen genomfors dven en del vningar med sa kallade
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figuranter.? Det kan handla om ungdomar som fatt langad alkohol av en vuxen, oroliga foréldrar som
hor av sig till polisen, snatteridrende och klottrare. Det dr i denna kurs som samverkan med
gymnasieskolan sker. Under en lektion kommer gymnasieelever pé besok i polisutbildningens lokaler.
De ar da inte figuranter, utan sig sjdlva. Polisstudenterna har dirmed ocksa ett sdrskilt ansvar under
lektionen som virdar. De betraktas av gisterna ofta som poliser, trots att de 4r blivande poliser.

Metod

Artikelforfattarna, som ocksa dr larare pa kursen, har gjort observationer under tva terminer pa
sammantaget atta lektioner. Vi har samlat in samtycke av samtliga inblandade studenter och elever och
foljt Vetenskapsradet God forskningssed (2024), i form av transparens och frivillighet att delta. Varje
lektion pagér under 2 x 45 minuter samt en paus om ca 10 minuter.

Observationerna dokumenterades genom I6pande faltanteckningar som artikelforfattarna reflekterade
gemensamt kring. Fokus 14g pa interaktionen mellan polisstudenter och gymnasieelever, inklusive
uttalanden och situationer som uppstod fore, under och efter lektionerna. Aven om polisstudenter och
gymnasielever inte last de konkreta observationsanteckningarna s& har vi dterkopplat vara tankar och
analyser med dem och lyssnat pa deras tankar som en del av analysarbetet. Snarare 4n ett standardiserat
observationsschema anvindes en reflexiv och situationsnéra observationsansats, dar ambitionen var att
fanga samspelets Gppenhet, spontanitet och relationella dynamik. Innan lektionerna har en av oss larare
dessutom haft forberedande traff med gymnasieeleverna och efterat har lektionen foljts upp med samtal
utan att polisstudenterna &r nérvarande. P4 motsvarande sétt har polisstudenterna haft aterkommande
reflektionssamtal tillsammans med undervisande larare i anslutning till lektionerna. Vi har fokuserat pa
situationer och uttryck som ror beskrivningar och beddmningar av dem de ska eller har mott samt
sjalvreflektioner. Flera perspektiv, polisidrt jamfort med pedagogiskt och maktkritiskt, jamfordes och
diskuterades kontinuerligt mellan de undervisande ldrarna, vilket mdjliggjorde gemensam reflektion
kring hur situationer kunde forstas och tolkas utifran olika professionella och pedagogiska perspektiv.

Denna studie har karaktéren av en filtstudie och kan forstis som ett case. Som Flyvbjerg (2006) betonar
kan ett enskilt fall, exempelvis en eller flera lektioner, bidra med djupa insikter och synliggora
komplexitet i praktiken, snarare dn att generalisera till en hel population. Case-metodiken gor det darfor
mojligt att analysera just detta specifika mdte och de villkor som formade det. Hir blir det centralt att
forsta generalisering i termer av analytisk snarare an statistisk generalisering (Yin, 2018), dir resultaten
relateras till teoretiska begrepp och analytiska resonemang snarare 4n till representativitet i ett storre
urval. Liknande féltstudier har tidigare anvénts for att forsta polisens arbete i skolmiljéer (Lamont, 2011)
och for att analysera polisers relationer till ungdomar i mentorskap och brottsférebyggande arbete
(Estorcien, 2023). I en svensk kontext visar Lind (2024) hur polisstudenters kunskaper och virderingar
kring brottsférebyggande arbete formas under utbildningen. Detta understryker ytterligare vikten av att
analysera autentiska moten mellan polisstudenterna och gymnasieeleverna, sisom i vart fall inom ramen
for ett lektionsinnehall.

2 Figurant, eller figgar, kallas externa personer som agerar som “’skadespelare” pa polisutbildningen. De deltar i dvningar och
agerar utifran ett manus, som vore de olika slags medborgare.
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Fore lektionen
Bakgrunden till samverkan mellan polisprogrammet och gymnasieskolan &r flera.

Gymnasieskolan som eleverna kommer fran ligger geografiskt nira polisprogrammet. Andelen elever
med utlindsk bakgrund ligger O6ver 90%. Skolan har tre hogskoleforberedande program samt
sprékintroduktion. Nirheten mellan gymnasieskolan och polisutbildningen innebér till exempel att
polisstudenter ofta passerar gymnasiet pa vag till den sa kallade “korgarden”, den plats dér de trdnar
delar av fordonsutbildningen. Nér polisprogrammet hade pagatt nagra ar dok det upp berittelser fran
polisstudenterna om att nagra av dem upplevde frustration nér de passerade gymnasieskolan och méttes
av verbala provokationer frén elever. Det &r i samband med lektioner i MKB om provokationer mot
poliser som erfarenheten om vad som kan hdnda néir de passerar utanfor gymnasiet dyker upp. De ropar
till oss, att det &r oss ni ska slass med sedan”, séger en av studenterna. ”De kan séga grisjavlar”, sdger
en annan och uttrycker frustration och fortsétter: ”Man ska ju inte svara, men vad kan man gora? Ur ett
analytiskt perspektiv kan dessa moten och uttryck skapa en situation dir vardagliga interaktioner —
blickar, tillrop, igenkénning — blir laddade och ibland provocerande.

En ytterligare ingang for samverkan mellan polisutbildningen och gymnasieskolan ar de diskussioner
som fanns inledningsvis i planeringen av polisprogrammet om vikten av att integrera &mnet MKB i Lul-
kursen. Studenternas, och dven lérares, fragor, tankar och kénslor kring etnicitet, rasism och polisers
mote med unga i utsatta omraden dr ofta mangfacetterade. En tredje aspekt i bakgrunden handlar om
vikten av att fA mota unga “’pa riktigt” ndgon gang under sin utbildning — inte som figuranter som spelar
en roll utan ungdomar som ér sig sjidlva utan manus eller instruktioner.

En ldrare pa polisprogrammet tog kontakt med rektor p4 gymnasieskolan och méttes med stor entusiasm
hos ledning och bland ldrare p4 gymnasiet. Att skapa en lektion for mote mellan polisstudenter och
gymnasielever blev en process med flera forsok, omtag och lardomar. Flera ldrare frén gymnasiet har
varit inblandade, en pedagog fran lararutbildningen var med och skapade lektioner inledningsvis
tillsammans med larare pa polisprogrammet. En utmaning ir att synka scheman sé att gymnasieklasser
kan komma pa respektive lektion for polisstudenter. Lektionen har bedrivits klassvis sa att ca 24
polisstudenter har tréffat ca 15-20 gymnasieelever under tva timmar.

Infor lektionen traffar en larare fran polisutbildningen de gymnasieelever som ska komma pa besok pa
deras skola. Syftet &r att forbereda dem pa besoket och svara pa eventuella fragor. De ombeds bland
annat fundera pa vilka eventuella erfarenheter och férdomar de har om poliser. Under ett sddant méote
fragar en gymnasieelev: Hur ofta skjuter poliser? En annan fragar om poliser har rétt att kroppsvisitera
folk utan att berétta varfor. En tredje frdgar hur lang utbildningen &r och om man kan specialisera sig
via fortbildning. Frégorna som stills under de forberedande métena ror ofta vapenhantering, véld och
specialistkunskaper/inriktning. Det &r oftast pojkarna i klassen som stiller fragor.

Vi uppfattar att det finns en del forestéllningar, dven erfarenheter, bland gymnasieeleverna om poliser
och om polisarbete. De elever som ropar till polisstudenterna att “’det ar oss ni ska slass med sedan” och
att de &r “’grisar” — och som i klassrummet stéller frdgor om vapen, vald och utbildning tycks uttrycka
att poliser dr antagonister, fraimmande, farliga men ocksa spannande. Vi anar, 4ven om det ar tidigt i
analysen, att begreppet andrafiering far oss att se hur ett ”vi” och ”’dom” tycks vara nérvarande hos
eleverna i tanke och i praktik i deras relation till polis(-studenter).
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Polisstudenterna har ocksd forberetts infor lektionen genom muntlig och skriftlig information om
uppldgg: vad de skulle gora tillsammans med polisstudenterna, deras roll och om de hade fragor infor
besoket. De ska béra uniform, da de representerar under lektionen, och de ska moblera om klassrummet
i god tid sa det finns 6ar dér studenter och elever kan sitta i blandade grupper. Vi uppfattar att det finns
en viss nyfikenhet kring lektionen, nagra uttrycker nervositet. Det ér alltid tvé lérare pa lektionen, en
polisldrare i uniform och en ldrare frin MKB- dmnet i civila kldder. En av oss gar och méter upp
gymnasieeleverna och deras klassldrare utanfor entrén och foljer dem upp till klassrummet pa
polisutbildningen. Vil dér fér de skriva sitt fornamn pa en tejpbit som de faster vil synligt som en
namnskylt och placera sig i 6arna blandat med polisstudenter.

Sammantaget behdvs en hel del forberedelser infor lektionen dér polisstudenterna och gymnasieeleverna
ska traffas: kontakt mellan skolor, reda ut syfte, planering av aktiviteter, samtala med elever (och
studenterna) och ta fram samtyckesblanketter.

Under lektionen

Stamningen i klassrummet ar spand och nervds. Gésterna frén gymnasiet flackar med blicken och hélsar
artigt. Polisstudenterna anstranger sig for att latta pa stimningen genom att hélsa pa gésterna och de flesta
utstralar nyfikenhet i gester och mimik. Ansvariga ldarare fran polisutbildningen hélsar alla vilkomna och
presenterar uppligget for de knappa tva timmarna de har tillsammans. De som sitter kring respektive bord far
presentera sig for varandra och sorlet stiger ju ldngre tiden gar. Den forsta anspanningen tycks sldppa hos de
flesta.

Polisstudenterna vid respektive bord tar med sig gymnasieeleverna pa en rundvandring i polishdgskolan,
och gér in i olika dvningslokaler: ldgenheterna, arresten, garaget (blaljus provas givetvis), in i en av
grepphallarna, puben och kiosken. Att promenera, samtala, titta och visa dr en pétaglig ice-breaker. Den
nagot stela och nervosa stimningen inledningsvis pé lektionen forsvinner och 6vergar i spontana samtal
om polisutbildning, méten med poliser, ungas erfarenheter av Malmé och sé vidare. Det kan givetvis
ocksa uppsta situationer av irritation och frustration. Vid ett tillfélle tar en av gymnasieeleverna upp sin
mobil for att filma. Det dr under rundvandringen och de stér och tittar in pd en annan klass som Gvar att
hantera knivangrepp i den sa kallade grepphallen. Eleven uppmérksammas av béde studenter och lérare
i grepphallen och han ombeds radera filmen. Infor alla besok informerar vi att det rader foto- och
filmfoérbud, men av nigon anledning glommer eller struntar denna elev i detta. Situationen behover
hanteras i flera steg i efterhand, bade bland de polisstudenter som blev upprorda och ocksa kring eleven
som uppenbart kinde skam nér vi samtalade med honom. Vid ett annat tillfille kom en polisstudent ut
frdn gymmet som passerades under rundvandringen och var irriterad pé att besokarna frin gymnasiet
stod och tittade in genom fonstret. Aven da hade vi som ldrare samtal med polisstudenten pd gymmet
om vikten av korrekt och trevligt bemétande frdn besdkare pad utbildningen samt flera samtal med
gymnasieeleven kring hans kéinslor av det negativa bemotandet. 1 denna situation var det samtidigt
intressant (och positivt) att se hur nigra av de polisstudenter som ledde rundvandringen med
gymnasieeleven ocksd engagerade sig for att lyssna pa elevens upplevelse och tog ansvar genom att
forklara att bemotandet inte var okej och inte representerar det de far l4ra sig under utbildningen kring
kommunikation och bemétande.

Efter rundvandringen som ofta tar ldngre tid dn planerat sétter sig polisstudenter och gymnasieelever i
sina “0ar” igen. Uppgiften dr att samtala kring erfarenheter och foérdomar om poliser respektive
ungdomar. Néagra gruppers samtal reflekteras infor alla andra och kommenteras av ansvariga larare. Har
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lyfts fragor om nya lagar, till exempelvis sdkerhetszoner som inférdes 2025, jamforelser mellan svensk
polis och poliser i andra ldnder (de lénder som négra gymnasieelever kommer ifrdn). Eleverna fran
gymnasiet lyfter bdde hur trevliga och schyssta ménga poliser édr. En av gymnasieeleverna uttrycker att:
” Poliser i Sverige pratar och lyssnar, medan poliser i mitt hemland borjar sléss direkt.” En annan beréttar
att hon tycker att svenska poliser ibland ar for sndlla och borde vara hardare. Och ibland lyfts ocksé egna
erfarenheter av mote med polis upp av eleverna fran gymnasiet. En gymnasieelev berdttar hur han blev
stoppad av poliser som han uppfattade skrek till honom och tryckte upp honom mot en vigg utan att
forklara varfor. De 6vriga som lyssnar tycks reagera olika. En del polisstudenter skakar pa huvudet som
om de skdms infor poliskédren, andra skrattar till, nagra viskar till varandra. Fokus blir i hogre grad pa
gymnasieelevers erfarenheter och fordomar. Négra f4 génger yttrar sig polisstudenterna om egna
fordomar om unga i allménhet och om ungdomar med utléndsk bakgrund i synnerhet. Det kan uttryckas
som att de (polisstudenterna) forvantade sig att flera gymnasieelever skulle upptrida med ointresse och
nonchalans, men att det inte alls stimde nidr de vil triaffades. Undervisande ldrare for lektionen
reflekterar tillsammans med polisstudenterna och gymnasieeleverna utifran de erfarenheter som lyfts
under lektionen om skillnader mellan erfarenheter och fordomar.

Efter en kort paus, dir samtalen ofta fortsétter, genomfors ett kort rollspel som bygger pd en av
gymnasieelevernas erfarenheter av moéte med polis. Vi véljer alltid en situation dér poliser bemoétt unga
pa ett problematiskt eller bestraffande sitt. Tva eller tre polisstudenter och lika ménga gymnasieelever
Ovar nagra minuter infor att spela upp situationen. Ofta byter de roller sd att gymnasieeleverna spelar
poliser (och féar 1&na bélte och mossa) och tvdrtom. Formen for rollspelet kallas for forumspel (Boal,
2023). Kénnetecknade for denna form av rollspel &r att askddarna ges mdjlighet att vara aktiva inte bara
genom att verbalt reflektera 6ver vilka problem de ser i forumspelet, utan dven att sjidlva fysiskt kliva in
i situationen och paverka den i en mer konstruktiv riktning nér rollspelet spelas upp pa nytt. Flera inhopp
gors av polisstudenter som bade visar och motiverar hur ett bittre bemotande kan genomforas i
situationen. De olika inhoppen kommenteras ocksd av ldrarna och med koppling till tidigare
undervisning om exempelvis makt, kommunikation och bemétande, forebyggande polisidrt arbete och
processuell rittvisa. Pa liknande sétt kliver gymnasieelever in i rollspelet med forslag pa hur polisen kan
agera och hantera situationen. I reflektioner om rollspelet uttrycks insikter bland gymnasieelever hur
stressande och komplext polisernas yrke kan vara.

Genomforandet av lektionen foljer den planering, de intentioner och avsikter som ansvariga larare haft
bade med kursen i sin helhet och de specifika larandemalen, men ér till stor del ocksa priaglad av vad
elever och studenter bidrar med i samtal, i interaktion med varandra under rundvandringen i form av
blickar, kroppssprak och gester. Detta stiller krav pa att ansvariga ldrare &r foljsamma, kan fanga
intressanta teman, vaga lyfta upp “skav” och hantera situationer som kan uppstd. Detta kraver
pedagogisk nirvaro, improvisations- och samarbetsforméga mellan de ansvariga lararna.

Efter lektionen

Lektionen avslutas med gemensam reflektion kring hur lektionen varit och vilka kanslor den vackt. Ofta
ar det positiva reaktioner frén gymnasieelevernas sida kring hur roligt det var att fa se polisutbildningens
lokaler, hur trevligt det var att mdéta blivande poliser. ”Ni var mycket trevligare dn jag trodde”, utbrister
en pojke. De Ovriga skrattar. En gymnasieflicka tycker det var den roligaste dagen pa gymnasiet och att
hon vill soka till polisutbildningen. Overlag tycks reflektionerna handla om att det var spinnande, kul
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och ldrorikt och att polisstudenterna var mycket mer ldttpratade, roliga och Oppna dn vad
gymnasieeleverna forestéllt sig.

Undervisande ldrare berittar att det finns mdjlighet for polisstudenterna att fran och med nu och tills
utbildningen ar klar gé till gymnasieskolan och &ta gratis lunch hur ofta de vill. Syftet ar att ytterligare
tréffas, resonera och trina kommunikation och bemétande. Detta erbjudande om gratis lunch kom frén
skolans rektor redan vid de inledande samtalen om att utveckla samverkan. Erfarenheter visar att manga
anviander mojligheten att utveckla sin formaga att samtala med ungdomar. Instruktionen &r att sitta sig
tva och tva vid matsalsborden och didrmed bjuda in gymnasieelever att sétta sig vid deras bord.
Polisstudenter brukar dterkoppla hur nervist men ocksé givande det varit att ga till skolan. Samt hur vl
bemotta de blivit. Manga elever kommer ihdg deras namn och dr mycket nyfikna pa att fortsétta samtalen
de hade pa polisutbildningen. Ibland lockas ocksad andra elever, som inte haft mdjlighet att besdka
lektionen, in till samtalen. En gymnasiepojke sdger att han nu forstar polisen mer och hur svért och
stressande det kan vara att som polis hantera och prata med ungdomar som vill provocera. Han var en
av dem som deltog i gestaltningen av en problematisk situation och fick spela polis.

Lektionen &r pa vég att avslutas. Gymnasieeleverna ldmnar klassrummet, situationen som inleder denna text.
Kvar dr polisstudenterna ytterligare fem minuter for att reflektera kring dagens dvning. En polisstudent
reflekterar: Det slog mig att de inte var figgar och var sig sjdlva, och dé blev ju mitt ansvar an storre och att
jag representerar polisen. En annan polisstudent tillstar att hennes fordomar om eleverna inte alls stdmde.
Hon trodde de skulle ha attityd och vara svéra att fa kontakt med. Flera héller med. Lektionen uppskattas av
de som yttrar sig. Flera tycker de borde ha fler liknande lektioner. En tyckte att det var svért att inleda samtal
och hade gérna haft en lista 6ver mojliga teman att prata kring. Lararna svarar att sjdlva podngen med att ha
detta uppldgg dr att tréina sin egen forméga att skapa kontakt och hitta &mnen att prata om.

Andrafiering och den Andres ansikte

Vad ska en polis kunna efter grundutbildningen enligt Polismyndigheten? 1 utbildningsplanen for
polisprgrammet (2022) star bland annat att en polis ska kunna "kommunicera i skilda situationer utifran
olika individers och gruppers behov”, ”tillimpa Polismyndighetens vérdegrund, de ménskliga
rattigheterna och grundliggande demokratiska vérderingar i allt polisidrt arbete” och att poliser ska
agera och kommunicera “med respekt for manniskors olikheter verka for likabehandling och motverka
diskriminering”. Det &r bade rimliga och hoga ambitioner. Forskning visar att unga med utlandsk
bakgrund har l4gre tillit till polisen, och att de uppfattar att de bemots pa ett sdmre sétt jamfort med
andra medborgare — men bilden dr komplex och andra faktorer som boende och livsstil spelar ocksa roll
for tilliten till polisen (Gashi, 2024; Kupchik, m.fl., 2020; 2021; Peterson & Akerstrom, 2013;
Saarikkoméki m.fl., 2021). Varfor ér det s&? Det finns givetvis flera mojliga forklaringar, frin enskilda
individers vardegrund och gruppsykologiska mekanismer kopplade till anpassning till rddande praxis
som ny polis, till strukturella aspekter som reproducerar ett ”vi” i relation till ”dem”. Etnicitet och
hudfarg riskerar dirmed att tillskrivas en sérskilt problematisk betydelse i relation till poliskéren, oavsett
enskilda polisers viardegrund. Det senare kan belysas med hjilp av begreppet andrafiering som handlar
om hur ett ”vi” konstrueras som normalt/vanligt men ocksd som kulturellt 6verordnat genom att ta
avstand och jimforas med ett tdnkt “dem”. Podngen med att anvénda och analysera lektionen, som ror
samverkan mellan polisutbildningen och gymnasieskolan, med begreppet andrafiering ar att det 6ppnar
for att forsta hur forgivettagna tankemodeller om ”vi” och ”dem” i relation till etnicitet och hudférg &r
synnerligen komplext och utmanar alla — &ven de individer som uppfattar sig sjdlva och som uppfattas
av andra som empatiska, fordomsfria och béra pa sunda vérderingar.
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Nar samverkan inleddes fragade en av polislararkollegor: Ska vi samverkan med dem? Ja, just dem,
svarade jag. Och just darfor, som ett tilligg pa svaret. Flera polisldrare hade haft med skolan att gora
sedan tidigare. Och visst fanns det problem p& gymnasieskolan, liksom det finns problem p& ménga
skolor i Malmo med social oro och vald. Och mot bakgrunden att polisstudenterna dessutom hade utsatts
for provokationer nér de passerade utanfor gymnasieskolan sa fanns det fog for bade oro, tvekan och en
viss skepsis. Kommer samverkan att funka? Vad kan hidnda? Andrafiering innebédr i detta fall att
gymnasieelever sags som annorlunda och som fientligt instéllda till poliser utifran flera olika perspektiv:
sdsom polislarare, polisstudenter, mediers rapportering samt en allmén diskurs diar unga min med
utlindsk bakgrund alltmer kommit att forknippas med géngkriminalitet, utanforskap, social oro och
vald. Vi uppfattade att det fanns en blandning av stress och nyfikenhet i inledningen av samverkan
mellan polisprogrammet och gymnasieskolan, vilket kan forstds mot bakgrund av dessa forestillningar
och erfarenheter.

Det fanns en spinning i luften nir gymnasieeleverna klev in i klassrummet och métte 24 uniformerade
polisstudenter. Att som gymnasieelev mota manga polisstudenter i salen iforda uniform, tycks vicka
manga (olika) kinslor hos de besdkande eleverna. Ungdomarna kom ocksé i sina egna uniformer; stora
hoddies och stora jackor, en del flickor har sjalar, killar med kepsar. Poliserna i huvudsak blonda och
bladgda och ungdomarna med svart hér och bruna 6gon. Kontraster som ocksa markerar skillnad, som
blir tecken pé annorlundaskap och som ar en grund for andrafiering och statusskillnad. I yttranden fore,
under och efter lektionen uppfattar vi att polisstudenterna gav uttryck for forestdllningar om hur
gymnasieeleverna skulle bete sig: ha attityd, vara nonchalanta, provocerande och avvaktande. Och vice
versa, hur gymnasieeleverna forvéntade sig mdta polisstudenter som de trodde skulle vara svérpratade,
stela och bistra. Andrafiering handlar om att gora andra till objekt, forenklade kategorier och delvis
obegripliga. Viss forskning visar att andrafiering 6kar risken for att till exempel poliser ska bestraffa
snarare dn beskydda medborgare (Wasterfors, 2016). Andrafiering dkar ocksa risken for att poliser
anvéinder bestraffande véld. Den som ses som objekt, som en kategori — exempelvis “invandrare” -
riskerar ocksa att utstd olika former av bestraffande handlingar och féordomsfullt bemétande. Manga av
vara observationer visar hur detta fanns med i de inblandades forviantningar om varandra — och 4n
tydligare hur dessa forvantningar kom pa skam under lektionen nir de uttryckte forvaning om hur lite
det stimde blandat med sjéalvreflektion.

Lektionens uppldgg kring att se varandra, lyssna till varandra och ta ansvar for varandra tycks ha
paverkat - i nagon form och ndgon grad. Gar det till och med att hdvda att andrafiering som process tagit
en annan vig i samband med lektionerna? Filosofen Levinas har utvecklat teorier kring hur méten
mellan manniskor kan utvecklas till etiska férhallningssétt. Centralt for Levinas &r den Andres ansikte
(Levinas, 1971/2024, 1972/2003), vilket representerar den andres sarbarhet, unikhet och odndlighet.
Han menar att métet med den Andres ansikte ér en grundldggande etisk upplevelse och det vidjar till
oss om ansvar och omsorg. Ansiktet formedlar en kénsla av odndligt ansvar, dér vi blir medvetna om
den Andres mansklighet och vér skyldighet att skydda och respektera den. Att sitta i mindre grupper
runt ett bord, blandat polisstudenter och gymnasieelever och berdtta om vilka de ar och lyssna pé
varandra kan ses som ett sétt att omsédtta Levinas tankar om att se den Andres ansikte. Vidare fick
polisstudenterna ansvar att visa runt i sina utbildningslokaler. Négra tog tillfdllet och visa upp hur de
gor lokaliseringssok i en ldgenhet, andra hamnade 1 spontana samtal om att véixa upp i Malmo eller flytta
till staden. P& ett par timmar kom de att se varandras ansikten. Det blev bdde méanniskan bakom
uniformen, liksom ménniskan bakom sldjan eller bakom hoddien. En av gymnasieeleverna uttryckte
ocksa hur han satt sig in i polisernas perspektiv i forumspelet och insett hur svart, stressigt och
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utmanande det kan vara fran den positionen. Andrafiering beskriver hur den Andre gors till ett objekt
inom ramen for olika maktordningar, medan Levinas den andres Ansikte pekar pa det etiska
misslyckande som denna objektifiering innebar.

Att se sig sjalv i andra - ett pedagogiskt grepp

Lektionen som beskrivits ovan och tankarna kring hur polisstudenter konkret far trdna sin formaga att
kommunicera och beméta andra, reflektera kring andrafiering, eventuella fordomar och ta ansvar infor
en annans ansikte gors inte utan forberedelser. Kontakten med gymnasieskolan, samtal med rektor, med
berdrda ldrare tar tid och kréver engagemang. En forutséttning for att lyckas dr att forankra samverkan
pa hog niva i respektive organisation och skapa tillit — i detta fall att det uppfattas som en win-win
situation for alla. Scheman ska ocksa samordnas och stimmas av. Ansvarig larare fran polisutbildningen
traffar ocksé de gymnasieelever som ska komma till polisutbildningen en vecka innan och forbereder
dem pa besoket: att traffa manga polisstudenter i uniform kan vicka kénslor och att gymnasieeleverna
ska forbereda tankar kring erfarenheter och fordomar om poliser. Lika viktigt, uppfattar vi, ér det att
folja upp besoket i efterhand, frdga hur gymnasieeleverna tiankte och kdnde och vad som kan forandras
eller behéllas tills nésta tillfille. Det tar tid, samverkan tar tid. Nérheten gjorde det mdjligt att integrera
motena i vardagen, till exempel genom gemensamma luncher i skolmatsalen. Larare och personal
beskrev att detta hade en lugnande effekt pa skolmiljon. Att dela méltider blev betydelsefullt, d& det
skapades utrymme for informella moéten dér relationer kunde byggas. Samtidigt finns héir ocksa
spanningar. Samverkan kraver resurser och overtygelse internt. Nagra polislarare var initialt tveksamma
till om det var vért tiden, och det krdvdes argumentation for att visa att motena faktiskt gav nagot tillbaka
till utbildningen. Denna tvekan pekar pa en viktig podng i Huxham och Vangens (2005) analys av
samverkan: att det alltid innebdr férhandlingar om vérde, resurser och prioriteringar. I detta fall kunde
vinsterna bli synliga forst nér resultaten blev konkreta — minskade provokationer, béttre relationer och
okad nyfikenhet. Fran ett bredare perspektiv kan man dérfor sdga att samverkan inte bara &r en
organisatorisk utmaning, utan ocksa en etisk praktik. Det handlar om att skapa strukturer dér ansiktet
kan trdda fram och dédr dmsesidigt ansvar kan fordjupas. Nér polisstudenter och gymnasieelever fick
dela erfarenheter i vardagen, reflektera tillsammans och &terkomma till motena over tid, forskots
relationen fran skepsis till respekt. Detta &r i linje med Levinas tanke att det etiska inte dr ett enskilt
Ogonblick, utan nagot som maste aterupprepas och férnyas i varje nytt mote.

Att se sig sjalv i andra — ett polisiart grepp

En fordel i detta exempel kring samverkan har varit det fysiskt ndra avstdndet mellan de bada
utbildningarna. Spelar det nagon roll att det sker besok pa respektive utbildning? Polisstudenterna
reflekterar vid varje tillfille hur de haft olika slags fordomar om gymnasieeleverna och stindigt
Overraskats dver hur intresserade, nyfikna och reflekterande gymnasieeleverna ér. Vilket ju handlar mer
om deras bild av eleverna — négot vi som lérare for lektionen resonerar en hel del kring med studenterna.
Provokationerna, som ndmndes inledningsvis, har i stort sett upphort efter att samverkan inletts.
Polisstudenterna har, kanske som effekt av samverkan, kommit att ses annat dn enbart representant for
ordningsmakten i gymnasieelevernas 6gon, kanhdnda? Att dessutom ha lunchat, samtalat och ibland
hjalpt varandra i olika uppsatsarbeten (vilket hinder) skapar tillit, personliga relationer och motverkar
andrafiering. Oroligheter och pa skolan har minskat, enligt larare och dvrig personal pa gymnasieskolan.
Som en av dem uttryckte: ”Om du gér i nian och har kriminella tendenser och vet att gymnasiet har
samverkan med polisutbildningen, d& soker du dig nog inte just hit”. I Levinas (1972/2005) termer kan
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provokationen forstas som ett forsok att forneka ansiktet, att reducera den andre till en funktion eller
roll. Men hér blir ocksa Levinas etiska poéng tydlig: ansvaret infor den andre upphdr inte nir jag mots
av hén, misstro eller till och med aggression. Tvértom blir det 1 dessa situationer som det etiska kravet
framtrdder som starkast. Att inte svara med samma mynt, att halla kvar i respekt dven nidr man
provoceras, dr ett sdtt att std kvar i den etiska dimensionen av motet. For polisstudenterna blev detta en
svar balansgang. Att inte ge efter for irritation eller behovet av att ’sdtta granser” direkt, utan istillet
reflektera 6ver vad provokationen beréttar om ungdomars forestillningar om polisen, var en del av deras
larande.

Att ta ansvar for andra dr den positiva kidrnan i Levinas tdnkande dér ansiktet representerar sarbarhet
och en viddjan om ansvar, omsorg och erkdnnande (Levinas, 1971/2024, 1972/2003). Ett konkret hot
mot detta dr andrafiering: processer dir vissa polisstudenter eller gymnasieelever konstrueras som “’de
andra” — avvikande, mindre tillhoriga eller till och med potentiella problem. Detta kan forstarks i miljoer
som praglas av social oro eller ndr samverkan med externa aktorer sker under press. Levinas etik
fungerar hiar som en motrorelse genom att pdminna om att varje mianniska maste motas som ett subjekt
i sin egen rétt, aldrig reduceras till en stereotyp eller riskkategori. I foreliggande studie kan ett sddant
mote skapa spanning mellan polisstudenter och gymnasieelever. Polisstudenterna i uniform
representerar ordningsmakten, ungdomarna markerade sin identitet genom kldder, sprak och
kroppssprak — skillnader som riskerade att forstirka kénslan av distans och vi och dem”. Men nér elever
och studenter placeras i mindre grupper, ser varandra och borjar kommunicera uppstar ett etiskt mote i
Levinas mening. Har blir Levinas tanke tydlig: att se den andre &r att pAminnas om att omsorg om den
andre ocksé dr omsorg om sig sjdlv. Det dr inget abstrakt — det handlar om att forsté att tillit och respekt
byggs i det 6gonblick, nadgot som blev tydligt i 6vningarna dér polisstudenter och gymnasieelever satt
runt samma bord och delade olika erfarenheter (Levinas, 1972/2003). Ett konkret exempel pa detta sker
i samband med rollspelen dir gymnasielevernas erfarenheter av mdte med poliser gestaltas. Stress och
utsatthet bland gymnasieleverna blir mer 4dn beréttelser, inte minst da polisstudenterna kliver in i roller
som tonaringar. Och vice versa niar gymnasieeleverna provar att spela poliser och inser att dven
polisperspektivet innebir en form av, d&ven om den &r annorlunda 4n ungdomarnas, stress och utsatthet.
Poédngen ér inte att vare sig jamfora eller virdera varandras erfarenheter — utan att just inta den andres
perspektiv for ett 6gonblick. Ansiktet blir, for att anvénda Levinas vokabulér, inte langre ett hot utan en
paminnelse om den Andres minsklighet. Detta visar hur relationer som annars riskerar att priaglas av
misstro kan omformas till 6msesidigt ansvar — men endast under forutsittning att det finns strukturer,
tillit och ledarskap som mojliggér moten av detta slag. Levinas beskriver hur var vérdighet vixer ur
ansvaret for andra. Det individuella moétet pekar samtidigt mot ett bredare krav pa réttvisa for alla. Det
handlar dven om att skapa organisatoriska fOrutséttningar for att polisstudenter, gymnasieelever och
larare ska kunna mdtas som hela manniskor och inte som representanter for stereotypa kategorier. Dels

handlar det om att sjélv navigera etiskt i svara situationer dér trygghet, kontroll och inkludering star i
konflikt.

Transcendens, i Levinas mening, handlar inte om abstrakta metafysiska moéten, utan om att den andre
alltid rymmer mer &n de kategorier vi sitter pd honom eller henne. Att métas fysiskt, i samma rum,
betyder darfor inte att stinga sig i sin egen position, utan att dppna sig for den andres erfarenheter och
behov (Levinas, 1972/2003). Den Andres ansikte representerar bade sérbarhet och en vidjan om ansvar
och omsorg. Att mota den Andre innebdr dérfor en etisk forpliktelse att inte reducera denne till en
kategori, utan att se manniskan i sin fulla ménsklighet.
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Sammanfattningsvis problematiserar vi 1 studien att mdotet mellan gymnasieeleverna och
polisstudenterna kan forstas som ett langsiktigt relationsbygge, dér uniform respektive hoodie gradvis
forlorar sin tolkningsmakt och dér ansikten blir synliga bortom etablerade kategorier. Ddrmed bidrar
studien med en konkret forstaelse for vad som kan ske [sker] i direkta méten mellan polisstudenter och
gymnasieelever — en dimension som tidigare forskning huvudsakligen l&mnat oskrivna. Detta
pedagogiska grepp ger gymnasieskola och polisutbildning mdjligheter och verktyg att knyta samman
och ihop demokratins inkluderande uppdrag med det brottsforebyggande arbetets behov av legitimitet,
tillit och fortroende.

Sett till det syfte och de fragor som artikeln adresserar bidrar studien med tre huvudsakliga slutsatser.
For det forsta visar resultaten hur personliga beréttelser och smégruppssamtal kan bidra till att tillfalligt
forsvaga stereotypa forestéllningar och skapa nya tolkningsmojligheter i motet mellan polisstudenter
och gymnasieelever. For det andra illustrerar studien hur praktiska och i dialogiska dvningsformer,
sasom forumspel och gemensam reflektion, kan skapa utrymme for att prova och omférhandla
perspektiv i stunden. For det tredje synliggor studien att samverkan mellan utbildningsmiljder inte enbart
ar en organisatorisk fraga utan ockséd en relationell och etisk praktik dér kontinuitet, dterkommande
moten och dmsesidigt ansvar far betydelse for mdojligheten att bygga legitimitet och tillit. Samarbetet
mellan polisutbildningen och gymnasieskola startade 2022 och kontinuiteten har paverkat samarbetet,
men ocksé fordndrat “stimningen”, vi som larare hor numera séllan eller aldrig om provokationer som
var vanligt och en anledning till att samverkan inleddes. Vidare uppfattar vi att det tas kontakt mellan
gymnasieelever och polisstudenter utanfor den beskrivna kursen och lektionerna, det kan handla om att
intervjua varandra, svara pé enkiter och andra nyfikna fragor.

Fran ett polisutbildningsperspektiv vill vi sérskilt lyfta fram betydelsen av det konkreta mdtet: att
representera “polis”, ta ansvar infor den Andres ansikte och samtidigt reflektera 6ver den svara balansen
mellan relationsskapande och grinssittning. Under négra timmar — och genom aterkommande luncher
— erbjuds polisstudenter mojlighet att mdta ungdomar i en miljé som upplevs som verklig snarare dn
iscensatt. Har finns ingen som avbryter och forklarar att “6vningen ar slut”. Istéllet aktualiseras ett
ansvar for det egna agerandet och for moétet med den Andre, men ocksa en mojlighet att upptécka nagot
(nytt) hos sig sjélv.
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