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Abstract (svenska)

Denna text innehaller tre exempel pa pedagogiskt utvecklingsarbete som jag som
universitetslarare har erfarenhet av. Exemplen ror konstruktiv lankning, samverkan och co-
teaching samt forskningsanknytning och en god larandemiljo. Dessa exempel diskuteras
utifran pedagogiska resonemang och varderas kritiskt — vad har jag lart mig i relation till
lararuppdraget?

Abstract (engelska)

This paper contains three examples of pedagogical development that derive from my own
experiences as a university teacher. The examples concern constructive alignment,
cooperation and co-teaching, and finally research-based teaching and a good learning
environment. These examples are discussed in relation to pedagogical theories and are
critically evaluated — what have | learned as a teacher?

Inledning

Reflektioner kring larandeprocessen ar nagot som starker larares pedagogiska kunskap och
skicklighet. Just det pedagogiska utvecklingsarbetet ger utrymme for en reflekterande process
och ger ett sammanhang till de fragor och funderingar som vi som universitetslarare ofta stalls
infor. | denna text vill jag darfor lyfta fram exempel pa pedagogiskt utvecklingsarbete som jag
har egen erfarenhet av. I backspegeln kan jag se hur utvecklingsarbetet stimulerat olika
aspekter av det pedagogiska uppdraget: Arbetet med kursutveckling har lett till tydlighet och
transparens gentemot studenter, samarbete mellan kollegor i till exempel kurslag har lett till
personlig utveckling for den enskilda lararen, och arbete med utvarderingar har haft betydelse
for utvecklingen som l&rare.

Tre exempel pa pedagogiskt utvecklingsarbete kommer att presenteras nedan och diskuteras
utifran pedagogiska teorier och resonemang. Utgangspunkten kan ségas vara fragan: Vad har
jag lart mig i relation till lararuppdraget?

Exempel 1: Konstruktiv lankning

Under varen 2013 utarbetades en ny delkurs inom ramen for etnologi (grundniva),
Kulturanalys med etnologisk inriktning (30 hp), vid Institutionen for kulturvetenskaper, Lunds
universitet. Som kursansvarig* for denna delkurs, Kulturella perspektiv 1 (7,5 hp), arbetade
jag tillsammans med lararlaget fram en ny kursplan med nya larandemal och ny kurslitteratur,
som samtidigt skulle forhalla sig till 6vriga tre delkurser, forvantad progression och kursens
examensmal. Arbetet gick till sa att utkast till kursplanen utformades av mig och sedan
kommenterades av 6vriga larare, bade skriftligt och muntligt vid de méten som genomférdes.
Diskussionerna vid métena ledde sa smaningom till ett fardigt dokument.

1Jag disputerade i &mnet etnologi ar 2012 vid Lunds universitet. Delkursen sjosattes fran och med hasten 2013
och inneholl en introduktion till etnologiamnet med grundldggande kunskaper om amnets framvéxt, inriktning,
metoder och teorier. Undervisningen skedde i form av forelasningar, seminarier och studiebestk och
examinationen genom individuell hemskrivning.



Det som var en ledande princip i arbetet med den nya delkursen var konceptet constructive
alignment, pa svenska konstruktiv lankning. Detta innebér en stark koppling mellan mal,
laraktiviteter och examination. Laraktiviteterna ar de medel som tillhandahalls for att kursens
larandemal ska kunna uppnas av studenterna och examinationen handlar om vad studenterna
ska gora for att kunna visa att de uppnatt malen (Elmgren & Henriksson 2010:54ff). Biggs
och Tang (2011) som har utvecklat begreppet constructive alignment betonar ett
konstruktivistiskt perspektiv pa kunskap och att det ar studentens aktiviteter, inte lararens,
som har storst betydelse for larandeprocessen. Lararens roll ar saledes att skapa en god
larandemiljo med stimulerande laraktiviteter som uppmuntrar, och har tydliga kopplingar, till
kursens mal och vad som forvantas av studenterna (Biggs & Tang 2011:97). Det ar dock
viktigt att konstruktiv lankning inte uppfattas som ett linjart forlopp som syftar till ett klart
avgransat bokslut. Lankningen &r en dynamisk process, med vaxelverkan mellan mal,
laraktiviteter och examination (EImgren & Henriksson 2010:167).

I samband med arbetet med den nya delkursen deltog jag i en hdgskolepedagogisk kurs kring
kursutveckling?, dér jag gavs méjlighet att fordjupa mig i konstruktiv lankning i relation till
larandetrosklar och studenters olika larstilar. Larandetrdsklar kan beskrivas som en kunskap
som kan vara svar att forsta och ta till sig, men nar man val har forstatt den ger den ett nytt
perspektiv pa tidigare kunskap och erfarenheter som inforlivas av individen (Cousin 2006,
2010). Eftersom larandetrosklar i princip bestar av besvarlig kunskap, det vill saga kunskap
som framstar som frammande eller motségelsefull, kan det finnas en poang i att anvanda
kanda larandetrosklar som centrala utgangspunkter i konstruerandet av kurser (Land et al.
2006). I kursens examinerande paper diskuterade jag bland annat, med stdd av EImgren och
Henriksson (2010), att:

... det kan ifragasattas om det gar att konstruktivt lanka larandetrosklar till
kursmal, undervisningsformer och examination, eftersom en larandetrdskel alltid
bottnar i varje students individuella erfarenheter och forforstaelse. En
konstruktiv lankning borde darmed ske pa individniva, vilket kan vara praktiskt
ogenomforbart. Men, fortsatter EImgren och Henriksson, sannolikt finns det
vissa begrepp dar forforstaelsen hos studenterna ar sa likartad att det verkligen
gar att beskriva den som en kollektiv larandetroskel (EImgren & Henriksson
2010:65). Min utgangspunkt &r att det finns en sadan likartad forforstaelse, och
framst likartad besvarlig kunskap som ar svar att komma underfund med da den
innehaller ett vasensskilt perspektiv fran det gangse vardagsperspektivet”.
(Alftberg 2013)

Sammanfattningsvis kommer jag fram till att lararen bor fortydliga och formulera kursens
larandetrosklar infor studenterna och klargora att de ar en del av kursens larandemal. Lararen
bor ocksa tydliggora hur kursens laraktiviteter och examination hanger samman med detta.
Larandetrosklar blir da en naturlig del av den konstruktiva lankningen.

Den konstruktiva lankningen och dess perspektiv pa larande och undervisning har sedan dess
foljt mig genom mitt arbete som universitetslarare. Framfor allt har perspektivet hjalpt mig att
vara tydlig gentemot studenterna. Tydligheten géller allt fran hur kursmal och kursinnehall
relaterar till undervisningsmomentens utférande och kurslitteraturen, vad varje enskilt
moment syftar till, till hur kunskapsstoffet hanger ihop och vilken samhéllelig relevans det

2 Hogskolepedagogisk fortsattningskurs (4,5 hp), HT-fakulteterna, Lunds universitet, ht 2013.



har. Detta ar en central del av en god larandemilj6. Det finns naturligtvis ocksa andra viktiga
aspekter i en god larandemiljo, vilket jag aterkommer till langre fram.

Exempel 2: Samverkan och co-teaching

Hosten 2014 anstalldes jag som lektor vid Malmo hogskola och kom under tva ar att
undervisa och ha kursansvar pa kandidatprogrammet Socialpedagogiskt arbete inom
funktionshinderomradet vid davarande Institutionen for hélsa och vélfardstudier. Under 2015
och 2016 genomfordes en pedagogisk genomlysning av programmet dér jag som
kursansvarig® deltog i omarbetning av kursplaner och kursupplagg. Samtliga kursansvariga pa
programmet deltog under ledning av programansvarig samt med stod av en pedagogisk
radgivare fran AKL. Detta var ett gediget arbete dar samtliga kurser granskades och dar
kursmal jamfordes med programmets examensmal. Samtliga kursplaner diskuterades
aterkommande i samrad inom gruppen och reviderades sedan av respektive kursansvarig. |
mitt fall strukturerades kursen om till tva delkurser inom ramen for 15 hp med féljande
omarbetning av innehall, larandemal, arbetsformer och bedémningsformer.

Aven i detta pedagogiska utvecklingsarbete hade jag stor nytta av att utga fran tankar om
konstruktiv l&nkning. Har skulle jag dock vilja lyfta samarbete och samverkan med kollegor
som en viktig aspekt av det pedagogiska utvecklingsarbetet. Manga av oss, inklusive mig
sjalv, uppfattade genomlysningen som ett svart och tungt arbete dar det fanns osakerhet kring
hur arbetet skulle ga till for att kunna leda till ett lyckat resultat. | de aterkommande
diskussionerna inom gruppen véxte det dock fram ett mer processorienterat perspektiv.
Maojligheterna att lyfta mer 6vergripande pedagogiska perspektiv an de géngse (som ofta &r
mer konkreta fragor som lyfts under korta samtal pa lunchen) blev en positiv erfarenhet och
gav nya pedagogiska insikter. Framfor allt kunde en diskussion om progression konkretiseras
i de olika kursernas innehall och mal inom ramen for programmet.

Det finns en slags ensamhet inbyggd i universitetslararens roll, som enligt min erfarenhet
séllan diskuteras i pedagogisk litteratur. Lock et al. (2016) skriver: “In higher education,
faculty members are often collaborators in research, but not necessarily collaborators in teaching”
(s. 23). EImgren och Henriksson tar dock upp att samverkan med kollegor och studenter
underlattar pedagogiskt utvecklingsarbete, bade for att de kan bidra med stod och med fler
perspektiv (Elmgren & Henriksson 2010:294). Likasa Biggs och Tang talar om att anvanda
sig av "sharing sessions”, alltsa regelbundna maéten dar syftet ar att dela med sig av sina
erfarenheter (i deras fall kring konstruktiv lankning), dar larare kan fa aterkoppling pa vad de
tycker fungerar och vad som inte fungerar. Forfattarna talar ocksa om att lararlaget kan skapa
en idébank kring undervisningsmetoder och dylikt som dr tillganglig for de som &r
intresserade (Biggs & Tang 2011:297).

Aven studenterna bor som sagt betraktas som samverkande partners (EImgren & Henriksson
2010:294). Studenterna ar de som oftast berérs mest av forandringar som uppstar, till exempel
genom pedagogiskt utvecklingsarbete. | exemplet ovan med den pedagogiska
genomlysningen av programmet fanns studenterna inte med som direkta samverkanspartners.
Dock hade vi som larare genom programrad och kursutvarderingar med oss deras synpunkter.
Majligen skulle vi ha involverat dem ytterligare for att férankra det pedagogiska
utvecklingsarbetet vidare.

3 Kursansvarig for SF132A Psykosociala perspektiv pa god halsa, 15 hp, termin 3.



En djupare typ av samverkan mellan larare beskrivs genom begreppet co-teaching, med
betydelsen larare som undervisar tillsammans, det vill sdga att bada lararna finns pa plats
tillsammans i undervisningssituationen (Crow & Smith 2005). Crow och Smith papekar att de
samtal och reflektioner som da kan uppsta efterat bidrar till en professionell utveckling och
dar den stéttande relationen som skapas mellan larare bidrar till forstaelse, planering och
utvardering av undervisningen. Mina egna erfarenheter av detta kommer fran ett delat
kursansvar pa socionomprogrammets allra forsta delkurs, dér vi ar tva larare, ibland fler, som
genomfor identiska seminariemoment men med varsin grupp studenter (vi ar alltsa inte i
samma rum men jag uppfattar &nda detta som en slags variant av co-teaching da vi som
kursansvariga och larare har tat dialog infor och efter undervisningsmomenten). De
reflektioner och jamforelser vi gor efterat tillsammans har haft stor betydelse for att forsta hur
kursupplagg och innehall fungerar samt dven hur detta hanger samman med gruppdynamik.
Likasa har detta arbetssatt skapat insikt i hur man med sma justeringar av
undervisningssituationen, till exempel pa vilket satt gruppindelningen gars eller hur
seminariet struktureras, kan uppna en tydligare pedagogisk form och forbattrade resultat. Har
ar naturligtvis ocksa studenternas aterkoppling, bade spontan sadan och genom
kursutvérderingar, av stor betydelse.

Om Crow och Smith lyfter den professionella utvecklingen av co-teaching vill jag aven
poangtera att delar av detta kan betraktas som en personlig utveckling, da jag ser larandet som
en livslang process som faktiskt innebar att forandras som méanniska. Vi tillampar ofta detta
synsatt pa studenter, men det torde vara lika relevant for oss sjalva.

Exempel 3: Forskningsanknytning

Under vintern 2017-2018 genomférdes en utvardering av forskningsanknytning pa uppdrag av
Fakulteten for halsa och samhélle, Malmé higskola/universitet®. Utvarderingen var aktuell for
min del som kursansvarig pa socionomprogrammet termin ett, delkurs ett (7,5 hp),
Introduktion till socialt arbete som profession vid Institutionen for socialt arbete. Det ar alltsa
denna delkurs som &r den allra forsta kursen pa socionomprogrammet och darfor ar vi tva
kursansvariga. Vid en programstart behdver manga studenter extra stod, séarskilt de som ar
helt nya i akademien, och detta innebér extra larartid och resurser. Utvarderingen av
forskningsanknytningen pa delkursen ansvarades dock i forsta hand av mig, pa grund av att
jag precis hade avslutat en hogskolepedagogisk kurs kring forskningsanknytning.®

Med stod av en matris foér genomlysning av forskningsanknytning i utbildningsprogram gick
kursens larandemal, arbetssatt och kurslitteratur igenom. Déarefter gjordes en kort
sjalvvardering med analys av forskningsanknytningen och eventuella atgarder.

Definitionen av forskningsanknytning som tillampades i matrisen var hamtad fran Lundmark
et al. (2006), vilken innehaller kriterier for vetenskaplig grund (traning i vetenskaplig metod
ingar i undervisningen liksom att ta del av vetenskapliga texter, samt att studenterna har
k&nnedom om institutionens forskning liksom relevant forskning inom omgivande samhélle
och andra myndigheter) och vetenskapligt forhallningssatt (framjandet av studenternas
formaga att gora sjalvstandiga och kritiska bedomningar pa vetenskaplig grund liksom

4 Syftet var att inventera forskningsanknytningen i utbildningsinnehallet av fakultetens utbildningar for att
garantera och vidareutveckla forskningsanknytningen i fakultetens programutbildningar och fristdende kurser
inom huvudomrade.

5 Hogskolepedagogisk kurs (5 hp): Perspektiv pa forskningshaserat larande i hogskoleutbildning, Malmo
hégskola, ht 2017.



studenternas formaga att sjalvstandigt utskilja, formulera och losa vetenskapliga problem och
tillagna sig ett vetenskapligt arbetssatt dar examinationen framjar sjalvstandiga och kritiska
bedémningar och analys). Pa sa satt blev det tydligt for mig hur delkursen vilar pa
vetenskaplig grund dér relevanta forskningsresultat integreras i utbildningen; vi larare
férmedlar relevant forskning inom och utom institutionen och studenterna laser vetenskapliga
texter. Da studenterna ar nya pa programmet, och ofta inom akademien, innehaller kursen
delvis fokus pa akademiskt skrivande men ocksa akademiskt lasande: hur laser man
vetenskapliga texter? Detta kan s&gas vara larandet av en grundlaggande vetenskaplig metod.
Det vetenskapliga forhallningssattet framjas genom seminariernas och examinationernas
upplagg och innehall, dar sjalvstandighet, kritisk bedomning och vetenskapligt arbetssétt
betonas.

Forskningsanknytning i undervisningen kan ske pa olika satt. Healey och Jenkins (2009)
beskriver fyra olika perspektiv pa forskningsanknytning: forskningsledd (lararpresentationer
av forskningsron), forskningsorienterad (kunskapssyn och arbetssatt formedlas av larare),
forskningsbaserad (producera kunskap med vetenskapliga metoder) och forskningshandledd
(ta del av och bidra till vetenskapliga diskussioner). Alla fyra hanger samman och &r
nddvandiga for att skapa forskningsanknuten undervisning. Enligt forfattarna forekommer
dock framst forskningsledd och forskningsorienterad forskningsanknytning, medan
studenterna skulle gynnas mer av de andra tva perspektiven.

Pa grund av kursens karaktar som introduktionskurs star det forskningsledda perspektivet i
centrum, det vill saga diskussioner kring forskningsrén och lararpresentationer av
forskningsron. Ett forskningsbaserat larande, med forskningsprocessen i centrum, kréver en
kunskapsbas som studenterna pa socionomprogrammets allra forsta delkurs annu inte har.
Dock introduceras en forskningsorientering med fokus pa kunskapssyn. Inom socialt arbete
finns en pagaende diskussion kring evidensbaserad kunskap, vilket ar ett viktigt och givande
exempel pa kunskapssyn. Eftersom detta ar en diskussion bade inom socialt arbete som
vetenskapligt &mne och inom de praktiska verksamheterna ar det viktigt att studenterna har
med sig insikter i detta redan fran borjan, med en ansats till att kunna problematisera olika
synsatt pa kunskap. En mer komplex syn pa kunskap finns med i &mnet fran borjan och
framhavs ofta i kurslitteraturen, och pa delkurs ett tas exemplet evidensbaserad kunskap upp
genom en forelasning samt en text som ocksa ingar i den examinerande hemtentamen.

Ett kritiskt forhallningssatt

Forskningsanknytning har for mig tidigare varit ett okant begrepp, &ven om det som ligger i
begreppet kdnns som en kunskap jag har haft med mig som larare (men kanske mer implicit).
Genom arbetet med forskningsanknytning har jag fatt ett mer 6vergripande perspektiv pa
innebdrden och betydelsen av att arbeta forskningsanknutet. En sérskild aspekt av
forskningsanknytning som alltid har intresserat mig (alltsa dven innan begreppet
forskningsanknytning var medvetandegjort hos mig) ar detta att framja studenternas kritiska
forhallningssatt. Hur gor man for att hoja studenternas formaga att gora sjalvstandiga och
kritiska bedomningar pa vetenskaplig grund? Om man ser till den pedagogiska litteraturen
beskrivs kritisk tankande som en férmaga att upptacka det forgivettagna, det vill siga
forestallningar och vérderingar som uppfattas som normala och sjalvklara. Nar det
forgivettagna ar varseblivit gar det darmed att byta perspektiv och se fenomenet ur andra
synvinklar (Brookfield 2012).

De svarigheter som kan dyka upp kring kritiskt tankande ar studenternas forvantningar pa att
fa kunskap som handlar om rétt eller fel, snarare an en 6ppenhet att se kunskap som nagot



som konstrueras och ar beroende av den kontext den konstrueras inom (Brookfield 2012).
Detta ar nagot jag val kanner igen fran undervisningen, dar studenterna efterfragar vad som ar
ratt perspektiv istallet for att forsta att det handlar om att reflektera och att det finns flera satt
att betrakta nagot, och alla kan vara rétta pa sitt satt. Detta ar sarskilt framtradande med nya
studenter, som pa forsta delkursen pa socionomprogrammet. Med nya studenter véacks ocksa
fragan hur mycket ett kritiskt forhallningssatt kan framjas — kravs inte forst vissa
grundkunskaper for att kunna tillampa kritiskt tankande? | mitt examinerande paper® pa den
hdgskolepedagogiska kursen om forskningsanknytning diskuterar jag just detta med stod av
Brookfield (2012). Enligt Brookfield bor lararna uppmuntra kritisk tdnkande redan i samband
med att studenterna introduceras for ett nytt &mne. Graden av kritiskt tdnkande kan emellertid
inte hallas pa en djupare niva, utan det handlar om en progression genom hela utbildningen.

En av de saker som jag uppfattar som mycket intressant med Brookfields resonemang ar hans
betoning pa de risker som kan uppsta i undervisning som syftar till att framja kritiskt
tankande: kritiskt tdnkande kan uppfattas som synonymt med en negativ instéllning och
letande av fel istéllet for att se kritik som nagot som kan vara konstruktivt. Det finns ocksa
emotionella risker, dar kdnslan av att vara en "bedragare” som egentligen inte hor hemma i
akademin (kénslan av att inte vara "smart” nog) forsvarar ett kritisk tankande. Nya studenter,
framfor allt de med icke-akademisk bakgrund, har inledningsvis nog med att finna sig sjalva i
studentrollen och krav pa ett kritiskt forhallningssatt kan skapa ytterligare forvirring och
osakerhet (Brookfield 2012). Detta kanns sarskilt relevant for ett universitet som Malmé som
arbetar mycket med breddad rekrytering och breddat deltagande och dar studentgrupperna
ofta ar mer heterogena an pa manga andra larosaten. I relation till ett kritiskt forhallningssétt
innebar det, som jag forstar det, att det kravs en tydlighet fran lararens sida nar och framfor
allt hur studenter forvantas visa formaga till kritiskt tankande.

En god larandemiljo

De ovan beskrivna riskerna kan enligt Brookfield (2012) motverkas genom tryggheten i en
stottande larandemiljo, framfor allt den egna studentgruppen. Har vill jag da aterkoppla till
vad som k&nnetecknar en god larandemiljd, férutom den tydlighet i undervisningen som kan
frdmjas genom konstruktiv lankning.

En god larandemiljo kan beskrivas som en social larandeprocess, dar larandet sker bast i
grupp, och denna grupp bor besta av jamlikar (till exempel en grupp av studenter). De flesta
av seminarierna pa socionomprogrammets forsta delkurs sker i mindre grupper, forst ofta en
gruppdiskussion mellan ett fatal studenter som sedan aterkopplas i den storre gruppen, just
med tanke pa att skapa en trygg larandemiljo som darmed ocksa kan framja det kritiska
forhallningssattet.

Mina egna erfarenheter och reflektioner kring vad som kannetecknar en god larandemiljo ar
att den maste bygga pa 6msesidig respekt, tillit och ansvarstagande. Den ska vara
engagerande och motiverande, vilket borjar med lararens eget engagemang. Det ar ocksa sa
att studenter &r unika individer med olika bakgrunder och forutsattningar. Min roll som larare
ar bland annat att mota och tillvarata studenters mangfald genom att skapa ett inkluderande
undervisningsklimat. Lararen ska vara tydlig med att ett respektfullt bemd&tande forvantas

6 Alftberg, A. 2017: ” Kunskap, kritiskt tdnkande och forskningsanknytning i hdgre utbildning.” Examinerande
paper vid Perspektiv pa forskningshaserat larande i hogskoleutbildning, AKL, Malmé hogskola.



inom gruppen och forega med gott exempel. | undervisningen ska lararen saval tillampa som
framhalla betydelsen av olika perspektiv; perspektiv som bygger pa skilda erfarenheter samt
hur detta framjar larandet genom att reflektioner och nya insikter skapas.

I min beskrivning ovan knyter jag an till den sociokulturella traditionen som vilar pa
konstruktivistisk grund men framhaver kollektivet och omvarldens betydelse for hur kunskap
skapas och traderas (EImgren & Henriksson 2010:37). Betoningen ligger pa interaktion och
sociala praktiker, vad individen gor (i relation till omvérlden) och vilken mening agerandet
skapar (Saljo 2000). Larandet ar pa sa sétt en dialektisk process som integrerar
erfarenhet/upplevelse, begrepp, observationer och handling (Kolb 1984:22). Jag
uppskattar detta perspektiv, som betonar relationen mellan individ och omvaérld, och att
individens erfarenheter lyfts fram eftersom de paverkar hur och vad vi lar oss.

Avslutning

Avslutningsvis vill jag reflektera 6ver den egna pedagogiska kunskapsutvecklingen mer
overgripande. | exemplen ovan har olika pedagogiska perspektiv och praktiker beskrivits, men
om jag nu lyfter blicken nagot, vad ser jag da? Jo, jag ser att jag har gjort den klassiska resan
fran teaching, med lararen i fokus, till learning, dér studenten &r i fokus (Kugel 1993). En
oerfaren larare riktar ofta uppmarksamheten mot sig sjélv eller amnesinnehallet istéllet for
mot studenterna. Nar undervisningen borjar kdnnas som en trygg situation sa finns storre
utrymme fran lararens sida att uppmarksamma studenterna och hur deras larandeprocess gar
till. Enligt Kugel (1993) blir hur viktigare &n vad; det vill sdga hur studenten l&r sig blir mer
centralt an innehallet. Den kursutveckling som skildrades i exempel ett handlade mycket om
hur jag som larare kunde skapa tydlighet, &ven om konstruktiv lankning naturligtvis har
koppling till hur studenters larande gar till. I exempel tre 1ag fokus pa studenten: hur skapas
en forskningsanknuten utbildning som tar hansyn till larandeprocessen? Darmed ville jag
ocksa lyfta fram en god larandemiljo. De emotionella aspekterna av studenters larande som
ndmndes dar ar nog bland det viktigaste jag tar med mig i min fortsatta yrkesutdvning.

Till sist, i exempel tva diskuterades kollegornas betydelse for den egna pedagogiska
utvecklingen liksom utvecklingsarbete i stort. Jag har haft turen att ha fantastiska, stottande
kollegor dé&r eventuella osdakerheter och misstag i undervisningen alltid har varit naturligt att
samtala om. Darmed har sadant kunnat omvandlas till larorika erfarenheter och
forhoppningsvis gjort mig till en nagot battre larare, steg for steg.
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