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Abstract

The aim of this text is to discuss the forms and conditions for students to
learn academic writing. The results are based on a literature review. The
literature is analysed on the basis of the following questions: from which
learning theories about academic writing is the literature based? What
suggestions on how to teach academic writing are given? The results
show that the literature is often based on the premise that writing is a
process, and the literature mainly provides advice on how to teach ‘proce-
dural knowledge’. This means that the literature recommends teachers to
create learning situations in which students learn the various steps of the
writing process by writing text and reflecting on the text in dialogue with
the teacher or student colleagues.

Abstract

Syftet med denna text dr att diskutera former och forutséttningar for
studenter att ldra sig akademiskt skrivande. Resultaten bygger pé en litt-
eraturoversikt. Litteraturen analyseras utifran foljande fragor: vilka
larandeteorier kring akademiskt skrivande utgér litteraturen frdn? Vilka
forslag om hur man ska léra ut akademiskt skrivande ges? Resultaten
visar att litteraturen ofta utgar fran premissen att skrivande ar en process,
och litteraturen ger framforallt rdd om hur man kan ldra ut ”’processuell
kunskap”. Det innebdr att litteraturen rekommenderar ldrare att skapa
larsituationer dér studenter lér sig skrivprocessens olika steg genom att
skriva text och reflektera dver textens i dialog med léraren eller
studentkollegor.
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Inledning

Jag undervisar mestadels pa programmet Stadsbyggnad, stadsutveckling och planering
pd Malmo Universitet (efter utbildningen kan studenterna fi arbete inom statliga
verksamheter, ldnsstyrelser, kommuner, bygg- och fastighetsforetag och arkitekt-
kontor). I de flesta ldrsituationer pé olika nivéer dr formagan till akademisk skrivande
viktig. Jag har darfor forsokt att fora in undervisningsmoment som innebér att
studenter skriver korta till medellanga texter baserat pd kurslitteraturen, eller far
mdjlighet att anvdnda begrepp hdmtade fran kurslitteraturen i skrivprojekt nér de
analyserar stadsplanering.

Ett pedagogiskt problem jag stir infor &r hur jag bor utforma undervisningsmoment
som utvecklar studenters formaga att skriva akademisk text. Jag upplever att det finns
vildigt stora skillnader mellan studenters sprikliga formégor och erfarenhet att skriva
akademisk text. P4 en och samma kurs méter jag studenter med en vildigt hog spraklig
formaga och med tidigare erfarenhet av akademiskt skrivande, och studenter med
vildigt ldg spriklig formédga utan erfarenhet av akademiskt skrivande. Ménga
forstadrsstudenter har, inte forvadnande, ingen aning om vad en akademisk text ar for
ndgot. Det &r en erfarenhet som jag inte dr ensam om:

Marking student scripts is very stressful and frustrating to me because of the
way these students write. Sometimes it takes me more than 30 minutes to
mark a three-page essay. Their writing is fraught with all types of errors that
you can never imagine — from spelling mistakes to poor sentence skills,
coherence, cohesion, argumentation etc. I do not usually feel like I am
marking university scripts (Pineteh, 2014, 16).

Jag kdnner delvis igen mig i citatet ovan. Ibland, men alltfor sdllan, ldser jag ocksa
studenters texter som “flyter som honung”.

Jag stér infor liknande pedagogiska utmaningar i doktorandutbildningen. Doktorander
har naturligtvis en storre erfarenhet och kunskap i akademiskt skrivande &n studenter
pé grundutbildningar, men mitt pedagogiska problem &r det samma. Min erfarenhet ér
dessutom att det finns ganska stora skillnader mellan doktorander fran olika
vetenskapliga discipliner i hur mycket de har skrivit akademiska texter under sin
grundutbildning. Jag har anvént en liknande strategi som i grundutbildningen for att
doktorander ska vidareutveckla sin forméga att skriva vetenskapliga texter. Min roll
som handledare for doktorander har varit att utveckla doktoranders akademiska
skrivande genom att hjélpa dem skapa personlig erfarenhet av forskningsarbete, det
vill sdga genom learning by doing”. Personlig erfarenhet kan ibland ge
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erfarenhetsbaserad kunskap, eller tyst kunskap, som 1 bdsta fall kan anvéndas for
sjalvreflektion 6ver hur en skrivuppgift har utforts. Erfarenhetsbaserad kunskap kan
vara svér att overfora. I yrket forskare betyder det ldrande genom vetenskapligt arbete
och skrivande. Jag ser min roll som att vigleda doktoranden i ritt riktning genom att
hjilpa dem att utveckla erfarenhetsbaserad kunskap om akademiskt skrivande och
formaga till sjélvreflektion 6ver skrivandets praktik. Denna syn pa ldrande har vuxit
fram frdn mina egna reflektioner 6ver hur jag har lirt mig att forska, forst som
doktorand och sedan som junior forskare. Som nydisputerad forskare lirde jag mig
mycket av att skriva artiklar tillsammans med mer seniora forskare. I analytisk mening
innebir detta sitt att forsta larande som en situerad, social aktivitet som utvecklas 1
samspel med andra, till exempel nédr doktorander skriver artiklar tillsammans med sin
handledare. Om detta i praktiken har varit en bra pedagogisk idé vet jag inte, och jag
kommer i denna text att reflektera 6ver former och studenters forutséttningar att léra
sig akademiskt skrivande.

Jag kommer att reflektera dver den pedagogiska fragan som jag stéller mig angdende
akademiskt skrivande — hur kan jag skapa forutsdttningar for studenter att utveckla
sin formdga att skriva akademiska texter? Det gor jag genom en litteraturoversikt dér
jag analyserar vetenskapliga artiklar och rapporter som handlar om akademiskt
skrivande. Jag avgrinsar mig till litteratur som diskuterar akademiskt skrivande i
grundutbildningen, och jag kommer alltsd inte att fortsattningsvis diskutera
akademiskt skrivande pa doktorandniva.

Artiklarna och rapporterna kommer att analyseras utifran foljande fragor:

* Vilka ldrandeteorier kring akademiskt skrivande utgar artiklarna och rapporterna frén
(1 den mén det dr mojligt att identifiera sddana)?

* Vilka forslag om hur man ska skapa forutsittningar for studenter att utveckla sin
formaga att skriva akademiska texter ges?

Jag kommer att anvinda resultaten frén litteraturoversikten till att reflektera dver hur
min undervisning pa grundutbildningsnivan kan utvecklas.

I ndsta metodavsnitt beskriver jag hur jag har gitt tillviga for att hitta litteratur.
Direfter foljer en definition av akademisk text foljt av en beskrivning av litteraturens
rdd om hur man kan skapa forutsattningar for studenter att utveckla sin forméga att
skriva akademiska texter. Avslutningsvis reflekterar jag dver hur litteraturens rdd om
akademiskt skrivande kan pdverka min undervisningspraktik.
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Metod

Jag har gjort sokningar via databasen Eric via EBSCO i tvd steg. S6korden jag anvénde
1 det forsta steget var ”Academic writing” AND “teaching strategies” OR “teaching
methods”. I Eric kan man gora flera olika avgrdnsningar och urval for att minska
antalet tréffar och for att gora preciserade sokningar. Jag gjorde en avgrinsning till
artiklar pa engelska, fulltext, ”peer reviewed” och artiklar publicerade i vetenskapliga
tidskrifter som handlare om hogre utbildning (utan att begrinsa sokningarna till vissa
ar). Det resulterade i flera hundra tréiffar. Sedan testade jag ytterligare begransningar
som till exempel “writing instruction” och “undergraduate students”. I ett andra steg
gjorde jag en sokning med sdkorden ”Academic writing AND “how to teach”. Det
resulterade 1 ca 50 triffar av potentiellt relevanta publikationer. Jag ldste
sammanfattningarna och sorterade bort artiklar som jag inte tyckte var relevanta.
Slutligen sokte jag efter litteratur pa nétet som gav rdd om hur man kan ldra ut
akademiskt skrivande.

Totalt har jag valt ut och anvént mig av tio publikationer. Alla publikationer som
identifierades genom litteraturskningarna finns redovisade i referenslistan under en
egen rubrik. Det finns naturligtvis mycket mer relevant litteratur, som skulle kunna ha
valts ut, till exempel genom en sa kallad systematisk litteraturdversikt som &r en metod
for att besvara en fordefinierad forskningsfrdga genom att samla in och sammanfatta
alla empiriska resultat som uppfyller vissa fordefinierade urvalskriterier (Liberati et al.
2009). Resultaten paverkas av att jag har fatt vdlja bort litteratur pd grund av mina
tidsméssiga forutsattningar for detta arbete. Jag kéinner emellertid att jag har haft nytta
av de publikationer jag har ldst ndr jag funderar over hur jag kan utveckla min
undervisning i akademiskt skrivande.

Vad ar en akademisk, eller vetenskaplig text?
En definition av en akademisk text ges i Landgren (2017):

Akademiskt skrivande ar att kommunicera ett ofta komplicerat innehdll, som
en tankegang eller resultatet av en studie, pé ett sa effektivt och precist sétt
som mdjligt. Jag menar att denna definition, det vill siga den akademiska
textens funktion snarare dn dess form, bor vara utgdngspunkten for all
undervisning 1 akademiskt skrivande (s. 5).

Det ér en definition som vél dverensstimmer med vad jag sjdlv brukar fokusera pd nér
jag ger studenter rdd om hur de kan utveckla textutkast. Jag méarker att jag ldgger
mycket kraft pa att ge rdd om hur budskapet i texten, hur disposition, rubrikséttning
och argumentation kan skapa en rdd trdd som tillsammans kommunicerar ett budskap
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till en ldsare. Under en handledningssituation ldser jag helst texten inte som en
examinator utan som en ldsare.

Men, jag tycker inte att denna definition rdcker. En akademisk text ska dven behandla
ett vetenskapligt problem och bidra med ny kunskap. Syftet ar att forsta eller forklara,
inte bara att beskriva ett komplicerat innehall pa ett bra sitt. En akademisk text
innehéller dven teori, en metod, och ofta men inte alltid, en empirisk analys baserad
pa begrepp. En akademisk text har alltsé ett innehdll och struktur som kan liknas vid
akademisk genre. Skribenter ldr sig akademiskt skrivande genom att tillhora ett
akademiskt socialt sammanhang med de regler som géller for genren. Det finns andra
definitioner som fangar denna dimension av akademiskt skrivande.

This article refers to academic writing as a literacy practice rather than a
skill because writing in higher education is not simply “a set of neutral
techniques that are somehow separate from the social context...” (Archer
2010: 499). Rather it denotes “not just what people do, but what they make
of what they do, and how it constructs them as social subjects” (Pineteh,
2014, 12f).

Vilka rad ges i |litteraturen till ldararen om att skapa
forutsattningar for studenter att utveckla sin férmaga att skriva

akademiska texter?

Ses akademiskt skrivande som en aktivitet som sker i ett socialt ssmmanhang behover
lararen skola in studenterna i vad textens akademiska sammanhang handlar om. En
akademisk skribent socialiseras av det sammanhang som skribenten 4r en del av, och
undervisning 1 akademiskt skrivande bor dérfor lara studenter att behdrska de
akademiska koderna och formerna for skrivande, men dven kritiskt tinkande. I en
artikel beskrivs att problemen som nagra studenter, som forfattaren undervisade, hade
med akademiskt skrivande inte handlade om att studenterna hade:

... awriting problem. They had a thinking problem. They could write well.
Their personal essays demonstrated that. But most of them were unfamiliar
with issues and ideas in the professional literature of education” (Caron
2008, s.139).

Har studenter dessutom spréksvérigheten blir det dn svédrare for dem att lara sig att
skriva akademisk text. Enligt Rhodes (2013) behdver darfor larare téinka pé att manga
studenter som dr svaga ldsare inte forstar komplexa texter och att de darfor behdver
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hjilp med att ldsa, analysera och tolka akademisk text som en text skriven enligt en
akademisk genre.

Definierar man akademiskt skrivande pd detta sétt ligger det néra till hands att inrikta
undervisningen pa textens funktion (dvs. hur vdl den bygger en argumentation och
kommunicerar ett budskap) och ligga mindre tid pd dess form (dvs. korrekt
referenshantering, notsystem med mera). Det dr ett synsitt som foretrids i flera artiklar
och rapporter, bland annat Landgren (2017) som citerades ovan. Den lidrandeteori
Landgren (2017) utgar ifrdn beskrivs av forfattaren som holistiskt lirande. Ett
holistiskt larande handlar om att sitta kunskapen i ett sammanhang (Landgren, 2017,
s. 6). I Landgren (2017) hédvdas att skrivundervisning har liten effekt ndr den ar
generell, dvs. ndr den bygger pd allminna anvisningar om hur man ska skriva (s. 10).
I linje med det menar Cooney et al. (2018, s. 9). att for mycket fokus pa regler och
formella aspekter av skrivandet kan fOrhindra utvecklingen av studenternas
skrivfardigheter och individuella stilar. Istéllet bor ldraren ge studenterna tillfallen att
lasa, tolka och argumentera, exempelvis genom klassdiskussioner och fritt skrivande.

Skrivandet som en process

En akademisk text kan betraktas utifrdn minst tva sétt: antingen som ett textmissigt
resultat med en viss struktur, eller som en text som har tillkommit genom en
skrivprocess. Nér ldsaren betraktar texten som ett textméssigt resultat med en viss
struktur och form &r det viktigt att komma ihdg att det finns skillnader mellan
akademiska texter fran olika vetenskapsfilt och discipliner. Studenter fran olika
vetenskapsfilt kommunicerar pd delvis olika sétt eftersom traditioner och
kunskapsideal ofta skiljer sig mellan till exempel naturvetare och humanister. Men det
finns naturligtvis dven gemensamma akademiska ideal om hur en akademisk text ska
vara utformad. En sddan bor vara systematiskt uppbyggd, argumenterande, grundad i
teori, tidigare forskning och problematiserande etc. Flera artiklar jag har last utgér
emellertid fran att det viktigaste dr att studenterna utvecklar kunskap om skrivandet
som process, och de ger framforallt rad om hur man kan ldra ut “processuell kunskap”
(t.ex. Pineteh, 2014, Listyani 2018). Processuell kunskap ska dessutom enligt
(Walvoord & McCarthy, 1990) ldras ut “processuellt”. Det innebir att artiklarna
rekommenderar ldrare att skapa ldrsituationer dir studenter ldr sig skrivprocessens
olika steg genom att skriva text och reflektera dver textens i dialog med lararen eller
studentkollegor.

...lecturers should focus more on a continuous developmental process,
which orients students into the academic culture of reading and writing. This
should be informed by the writing process, which involves drafting, revision
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and redrafting. Here, lecturers should attempt to re-ignite the culture of
reading in students through exposure to different academic and non-
academic texts (Pineteh, 2014, 12f).

Ibland bendmns detta som processkrivande (Listyani, 2018). I processkrivandet ses
skrivandet som en fardighet som studenter ldr sig succesivt genom att sjélva skriva och
lasa. Formégan att skriva och att ldsa hinger ihop. Studenter som kdmpar med det
akademiska skrivandet har ofta svérigheter att lsa och forstd akademisk text (Rhodes
(2013). I processkrivande ldr ldraren ut fardigheter i att l6sa problem” som dr
forknippade med skrivprocessen, eller fardigheter i att formulera specifika delar av en
text som senare sammanlénkas till en fungerande helhet. Ett exempel pd hur det skulle
kunna ga till 4r att 14ta studenterna forst skriva en kort problemformulering, och sedan
1 nésta skrivuppgift formulera ett syfte och forskningsfrigor som bygger pd
problemformuleringen. Att jag tar en texts problemformulering som exempel beror pa
att om den dr svag sd “riskerar arbetet att bli otydligt och i vérsta fall meningslost”,
som (Karlsudd, 2018, s. 5) skriver. For mig, som har en erfarenhet av skrivande, ar
detta vilkant, men en student har inte alltid skrivit tillrdckligt manga texter for att forsta
hur viktig en texts problemformulering ar for skrivprocesessen.

For lararen innebér en processorienterad undervisning att lararen forsoker att utforma
larsituationer dér studenten far mojlighet att sjdlva reflektera over sitt skrivande under
skrivandet. Med andra ord ses skrivande som en del av en skriv- och tankeprocess.
Feedback frén savil larare som kamrater uppmuntras under hela skrivprocessen, inte
bara pa slutprodukten (Listyani, 2018).

Flera artiklar framhéller d4ven studentens och studentkollegornas roll i ldrandet (t.ex.
Inoue 2005). Anledningen till det dr att man lér sig att skriva genom att lyssna pa
andras synpunkter pa den egna texten, som sedan arbetas om och som dérefter aterigen
granskas, antingen av en sjalv eller pa ett seminarium. Inoue (2005) foresprakar darfor
en pedagogik som innebédr att man gér fran ldrarcentrerade bedomningar och
utvdrderingar av elever till undervisningsmoment dér eleverna sjélva tar ansvar for att
beddma sina texter i olika skeden i skrivprocessen.

Konkreta rdd om hur man kan lara ut akademiskt skrivande

Exempel pé metoder fran artiklarna som kan utveckla kunskap om skrivandet som
process dr kortare skrivuppgifter som innebér att studenterna trénar pa olika delar av
en text (som i exemplet ovan), skrivworkshoppar och andra undervisningsmoment dar
textutkast diskuteras (Mullen 2006). Utéver dessa rdd ges i Landgren (2017) fler
konkreta rdd om hur man kan ldra ut akademiskt skrivande. Under rubriken ”Det borjar
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med lasandet” beskriver Landgren (2017) hur viktigt 1dsandet dr for skrivandet, men
ocksd hur ldsandet socialiserar in studenter i ett akademiskt sprakbruk. Lasandet av
akademiska texter kan skapa forstielse for hur akademiska texter byggs upp och till
att medvetandegdra hur forskare iden egna disciplinen kommunicerar genom
akademisk text. Studenter ldr sig dérigenom att den akademiska texten &r ett resultat
med en viss struktur och form.

Genom att ge studenter stodjande inldsningsfragor att anvdndas under ldsningen
utvecklas forhoppningsvis studenters forstaelse for textens budskap och uppbyggnad
(Landgren, s. 8): Hur hénger textens olika delar ihop med varandra?, Vilka begrepp
tycks sérskilt viktiga?, Hur presenteras dessa begrepp?, Hur hdnger det jag ldser ihop
med mina erfarenheter och andra texter jag last?

Ett annat sétt att utveckla studenters forstielse av hur akademiska texters struktur ar
uppbyggd ér enligt Landgren (2017) att dela ut ett mindre antal godkinda
studentuppsatser av olika betygsnivder och utformningar och be studenterna att
reflektera over olika aspekter kring vad som definierar ett underként, godkéant och ett
vil godként arbete. Ndgra stodfragor som ocksd nidmns i Landgren (2017) &r: Hur
vélformulerad &r textens syfte? Finns det en tydlig rod trad frin inledning till slutsats?
Hur Overensstimmer teoridelen med vad som diskuteras 1 analys- och
diskussionsdelen?

Aterkoppling till studenter r ocksa ndgot som Landgren (2017) menar #r viktigt. Det
kan dven innebira sa kallad kamratrespons mellan studenter med stdd 1 vél utvecklade
responsguider. Att kunna ldsa och ge konstruktiva forbattringsforslag dr i sig en
akademisk fardighet som studenter kan ldra sig genom kamratrespons. En modell som
kan vara anvindbar bade nér det kommer till att ge respons, att halla i responsgrupper
(ddr studenter ger varandra respons) och till att prata om skrivande pé en mer generell
nivd &r texttriangeln. Den diskuteras bland annat i Dysthe (2010). Texttriangeln
illustrerar hur texter ar uppbyggda och sammanlénkade pé sé kallade global och lokal
niva (figur 1). Framforallt oerfarna skribenter behdver paminnas om att borja med att
fokusera pé syftet med texten och hur strukturen ska utformas for att texten ska kunna
kommunicera ett budskap till 14sare (den globala nivéan). Det &r létt att istdllet fokusera
pa ordval och formalia (den lokala nivén) eftersom det dr en storre intellektuell
utmaning att arbeta med textens globala delar. Om skribenten fokuserar pé ordval och
stavning tappas litt fokuset pa textens syfte och ddrmed pa lasbarheten. Fordelen med
texttriangeln dr att den kan vara enkel att ta till sig och anvidndbar pa olika nivéer. Den
kan hjdlpa att lyfta blicken hos sdvil larare som studenterna fran detaljerna till
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helheten. Far man ritt pad de Ovre delarna i texttriangeln (t.ex. genre, syfte och
disposition/struktur) sa faller forhoppningsvis de nedre delarna (t.ex.
meningsbyggnad, ordval och stavning) pa plats delvis av sig sjdlv. Men borjar
skribenten i textens detaljer (som formalia) innan skribenten har fatt ordning pa textens
struktur sa blir det antagligen svérare att skriva en text som dr vdl sammanhallen och
som formar att kommunicera ett tydligt budskap.

\ Skrivsituation (syfte, mottagare) /
Innehall $

Struktur &
30

\ Meningar / \“@,

%“% s
2 Ordval / &
)

Stavningskontroll,
Anvindning av
skiljetecken,
Formalia i
samband
med referenser

Fig 1. Texttriangel. Dysthe et al. 2010, s. 41.

Fler rad som ges i Landgren (2017) &r behovet att beskriva att det finns flera syften
med att skriva en text (studenterna star infor en sd kallad dubbel spriksituation), och
att rollerna som avsindare och mottagare vixlar beroende pa vilket syfte de for tillfallet
fokuserar pé. Ett syfte med texten &r exempelvis att bli godkénd péd kursen, medan ett
annat &r att presentera resultatet frdn en undersokning. Min erfarenhet &r att studenter
ofta skriver for examination och till mig som examinator och alltfor sillan skriver text
for lasare i en vidare mening.

Landgren (2017) framhaéller 4ven behovet av att ha tydliga krav pa en texts utformning.

Det sker genom beddmningsmatriser som beskriver vad studenten ska ha uppnatt for
att na en viss betygsnivd. Man kan som ldrare dven arbeta med ldrandematriser som
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syftar till att flytta fokus fran bedomning till lirande genom att i forvdg ge studenten
forstaelse for vad det ar ténkt att studenten ska léra sig.

Slutsats, och avslutande reflektion dver mina undervisnings-
praktiker

Sammanfattningsvis innehaller litteraturen tydliga rdd om akademiskt skrivande som
utgar fran en syn pé akademiskt skrivande som en fardighet. Fardighet i skrivande léar
sig en skribent over tid genom att ga igenom skrivprocesser som innefattar momenten
skrivande, reflektion over texters utformning och innehdll (ibland i diskussion med
lasare) och omskrivningar. Litteraturen illustrerar en studentcentrerad syn pé ldrande,
och den ger ldrare rddet att lira ut akademiskt skrivande processuellt, det vill siga att
utforma ldrsituationer som trénar studenter i skrivandet av en akademisk text i olika
steg Over tid med stod 1 kamrat- eller lararrespons.

Nir jag funderar 6ver hur jag hittills har undervisat i akademiskt skrivande kinner jag
att det finns en hel del likheter jamfort med vad som star i litteraturen. Jag har fokuserat
pa skrivandet som process, textens budskap och mindre pé formalia. Jag har ddremot
inte haft nigot uttalad och vetenskapligt forankrat metod eller teori som grund f6r min
undervisning. Jag har istdllet utgétt frin mina personliga erfarenheter av att skriva for
att lara ut akademiskt skrivande. Om denna intuitiva metod har fungerat har det, med
tanke pa litteraturens innehdll, att gora med att den utgétt frdn hur akademiskt
skrivande gér till 1 praktiken. De rdd som ges i litteraturen tillimpar jag redan till viss
del. Jag har till exempel i en uppsatsforberedande kurs jobbat med processkrivande
genom att lata studenterna jobba stegvis med olika men sammanlénkade delar av en
akademisk text. Konkret har det inneburit att studenterna som en forsta skrivuppgift
har fatt i uppgift att formulera en problemformulering, och sedan i nésta skrivuppgift
fatt 1 uppgift att formulera ett syfte och forskningsfragor som bygger pa problem-
formuleringen osv.

Men det finns ocksd manga saker som jag kan anvdnda for att utveckla min
undervisning. Baserat pd litteraturdversikten blir det viktigt att erbjuda studenterna en
progressiv inldrningsprocess dar jag som ldrare behover tydliggdra for dem vad som
kravs for att klara olika skrivuppgifter och varfér. Darfor behovs tydliga mal och
bedomningsmatriser som illustrerar kraven pa sprakbruk, killhantering, sjdlvstandigt
tankande och férmdga att dra egna slutsatser med mera. Jag kommer att &dven fortsatt
foreldsa om akademiskt skrivande, men i foreldsningarna kommer jag att ligga ett
storre fokus pa att beskriva och konkretisera vad en akademisk text &r for nagot och
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lagga mindre fokus péd textens form. Istdllet for foreldsningar bor undervisning i
akademiskt skrivande bygga p@ undervisningsmoment som gir ut péd att skriva,
diskutera och jaimfora olika sorters texter, till exempel jimforelser mellan akademisk
och journalistisk text, och gruppvisa diskussioner av texters uppbyggnad, likheter och
skillnader. Att jobba med litteraturseminarier, och ta fram stodjande inldsningsfragor
som forhoppningsvis kan hjélpa studenterna att forsta kurslitteraturens budskap och
uppbyggnad ir ett sitt (t.ex. Hur hianger textens olika delar ithop med varandra?, Vilka
begrepp tycks sdrskilt viktiga?, Hur presenteras dessa begrepp?, Hur hinger det jag
laser ithop med mina erfarenheter och andra texter jag ldst? Hur kan jag anvénda
kurslitteraturen i1 skrivandet av en essd som de ska skriva?). En liardom av
litteraturdversikten dr emellertid att undervisningen i akademiskt skrivande framforallt
bor baseras pa att stodja studenternas skrivprocesser genom att de ldpande fér skriva
texter 1 olika format och far tillfillen att diskutera utkast i handlednings- och
oppositionsseminarier i grupp genom ldrar- eller kamratrespons baserat pa stodjande
fragor for till exempel opponeringen och responsguider.
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