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Sammanfattning

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv pa larande och teorier om medierande verktyg och utvecklingszoner
(Saljo, 2000, 2005; Vygotsky, 1978), dr syftet med artikeln att bidra med kunskap inom forskningsfaltet
amnesintegrerat skrivande. Utgangspunkten &r att studenters skrivande &r socialt situerat (Lillis, 2001) och
att undervisning om akademisk litteracitet méste ske i de sammanhang dir &mneskunskapen kommuniceras
(Wingate, 2015). Pedagogiska aktiviteter som diskuteras utgar huvudsakligen fran projektet Hallbar
pedagogisk grund for studenters lis- och skrivfirdigheter. Denna aktionsbaserade forskning, som
genomfordes i kollaborativt samarbete mellan kritiska vdnner och &mneslérare, resulterade i fordndrade
medierande verktyg i form av tre olika stottningsformer, strukturella, praktiska och konceptuella. Studien
visar pa behovet av att utveckla medierande verktyg som inledningsvis synliggor studenternas befintliga syn
pa och grundldggande kunskaper om akademiskt skrivande for att direfter introducera stéttor med fokus pé
att utveckla det &mnesintegrerade skrivandet. Noga dverviganden kriavs angéende vilka stottningsformer som
ska anvindas samt hur och nir de ska appliceras under en kurs eller utifrdn ett progressionsperspektiv i ett

utbildningsprogram.
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Inledning

En dominerande samhéllelig diskurs idag om hogre utbildning dr studenters sjunkande forkunskaper och
forméga att anvénda skriftsprak (Malmstrom, 2017; Smit, 2012). Liknande diskurs fanns bland ldrarna
inom aktuellt tredrigt samhéllsvetenskapligt program pa grundniva, som noterade att allt fler studenter
moter stdrre utmaningar med att utveckla sin forméga att skriva vetenskapliga texter. Enstaka
foreldsningar om akademiskt skrivande gavs av ldrare inom programmet, men erfarenheten visade att
detta langt ifran rackte.

En vanlig forstielse av akademiskt skrivande bland ldrare har varit att det utifrdn ett fardighets-
perspektiv handlar om korrekt sprék eller generisk skrivforméga samt fraimst dar en individuell och
kognitiv fardighet (Lea & Street, 1998). Ett problem ar att underliggande svérigheter med det
akademiska skrivandet dd ofta forblir osynliga och att specifika normer och konventioner for
amnesdisciplinens sitt att kommunicera forblir outtalade (Lillis, 2001). Ytterligare problem é&r
variationer av sprakanvindning i olika dmnesomraden (Ask, 2007) och enskilda ldrares olika
forvantningar pd studenternas texter (Bailey, 2018; Hardy & Clughen, 2012; Hathaway, 2015).
Utifran ett fardighetsperspektiv anses problemet ofta bero pa studenterna, vilket Jacobs (2015)
anser har befriat ldrare frén att kritiskt reflektera dver sin praktik.

En viktig utgangspunkt i denna artikel &r att hogre utbildning maste ta ansvar for att beméta studenterna
och skapa forutsittningar for att de ska kunna utveckla akademisk litteracitet, hir med fokus pa
skrivandet, i samband med &dmnesstudierna. Det akademiska skrivandet &r starkt kopplat till den
akademiska kunskapen (se bl.a. Blasjo, 2004; Carter, 2007; Lea & Street, 1998), varfor utbildningarna
bor ta ett overgripande ansvar for att studenterna ges nddvindig stottning i att komma in i den
amnesspecifika diskursen och dess normer. Detta menar vi kan bidra till mindre osidkerhet hos
studenterna och samtidigt skapa mer jamlika villkor, vilket &r en viktig fraga i den politiska agendan
kring breddad rekrytering och breddat deltagande (Universitets- och hogskolerddet [UHR], 2016). For
att uppna mer jamlika villkor dr nya pedagogiska arbetssétt nodvandiga (Wingate, 2015).

Artikeln grundas i det genomforda projektet Hallbar pedagogisk grund for studenters léis- och skriv-
fardigheter, finansierat av Malmo universitet. Projektet genomfordes véarterminen 2016 (termin 2 i ett
samhiéllsvetenskapligt program) och hade som 6verordnande mal att i kombination med dmnesunder-
visningen integrera ett tydligare fokus p& akademisk litteracitet och bygga vidare pa moment om
skrivande som erbjods under termin 1. For att 6ka d&mnesgruppens medvetenhet och kunskap kring
mojligheterna att integrera ett tydligare fokus pa skrivandet i kombination med dmnesundervisningen
deltog tvd medarbetare fran universitetets skrivverkstad for att agera kritiska vénner till kursansvarig i
respektive kurs i termin tvd. Genomfort projekt har fatt betydelse for hur aktuellt program arbetar i dag
med studenters skrivande. I artikeln analyseras dven pedagogiska aktiviteter som genomforts efter
avslutat projekt. Bland annat har workshoppar om skrivande tagits fram i termin 1 och 6.

Amnesintegrerat skrivande — en kort forskningséversikt

Att integrera pedagogiska arbetssétt om akademisk litteracitet i utbildningarna &r viktigare &n nagonsin
(Bailey, 2018). Alltmer heterogena studentgrupper sitts ibland i relation till perspektivet om en
forsamrad nivd pa studenters skrivande, men det dr inte bara vissa studentgrupper som behover
introduceras och ldra sig behirska akademiska diskurser. For att undervisningen i hogre utbildning ska
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vara inkluderande for alla studenter behdvs fordandringar av undervisningsmetoder (Lennartson-
Hokkanen, 2016; Wingate 2015). Alla studenter oavsett bakgrund kan behdva stod i att utveckla
kommunikativ kompetens inom den specifika utbildningen varfér undervisning om akademisk
litteracitet bor vara integrerat i &mnesundervisningen (Dison & Moore, 2019; Hathaway, 2015; Wingate,
2014, 2015). Det handlar da inte minst om epistemologi, det vill sdga om hur amneskunskaper skapas
och kommuniceras i den specifika d&mnesdisciplinen (Lillis, 2001; Wingate 2015). Enligt Wingate
(2018) innebdr akademisk litteracitet formaga att ”[...] communicate competently in an academic
discourse community” (s. 350), vilket omfattar [ ...] reading, evaluating information [...], presenting,
debating and creating knowledge through both speaking and writing (s. 350). Medan generisk
undervisning om akademisk litteracitet, i eller utanfor &mnesdisciplinen, kan ha betydelse (McWilliams
& Allan, 2014), menar Wingate och Tribble (2012) att det inte ricker, eller till och med &r verkningslost,
med skrivundervisning vid sidan om dmnesundervisningen.

Eftersom ldrandet av &mnesdisciplinens innehdll inte kan skiljas frén dess diskurspraktik (Anderson &
Hounsell, 2007) och eftersom dmnesdiskurser i form av sociala praktiker reflekterar vissa vérderingar
som bist kan tilldgnas i de kontexter diar de anvénds, har &mneslirarna en viktig roll i undervisning av
amnets litteracitet (Wingate, 2014). Orsaker till varfor &mnesldrare inte arbetar &mnesintegrerat med
detta kan, menar Wingate (2014), vara missuppfattningar om studenters larbehov och bristande
medvetenhet om vad akademisk litteracitet innefattar. Det kan ocksa handla om brist pa tid och
kompetens. Ytterligare en utmaning ar den tysta kunskapen (Jacobs, 2005). Forskare som skriver och
publicerar inom sitt falt kan ha svart for att explicitgdra dmnets skrivpraktik (Lea & Street, 1998). I
Blasjos studie frdn 2004 framkommer att lirare sdllan tydliggér for studenterna vad tdnkande i
amnesomradet gar ut pa eller hur det visar sig sprakligt (Blasjo, 2004).

Allt fler foresprékar att amnesldrare och skrivlirare' samarbetar angdende att integrera undervisning av
akademisk litteracitet som en del av &mnesundervisningen (Bailey, 2018; Chanock et al., 2012; Dison
& Moore, 2019; Jacobs 2015; Wingate, 2015). I en studie av Jacobs (2015) visas exempel pa ett sddant
samarbete, dir larare med bakgrund och kompetens inom akademisk litteracitet genom sitt utanfor-
perspektiv bidrog till att &mneslédrarnas tysta kunskap om dmnesdisciplinernas litteracitet kunde nystas
upp. Litteracitetldrarna satte sig in i respektive dmnesdisciplin for att skapa forstaelse for hur dess
akademiska litteracitet kunde goras mer explicit for studenterna. Det gemensamma arbetet ledde till
utveckling av pedagogiska strategier, till utveckling av fortydligande ldromedel och framtagande av
texter som kunde anvéndas for att visa praktiker for lasning och skrivande i &mnesdisciplinen. For att
samarbetet ska bli produktivt och héllbart krdvs dock tid och utrymme for samarbete, menar Jacobs
(2015).

I en studie av Wingate och Tribble (Wingate, 2015) fick studenterna i olika workshoppar, dar bade
skrivldrare? och dmneslirare deltog for att svara pa fragor och ge rad, dels undersdka och diskutera olika

' Vi har valt att anvinda bendgmningen “skrivldrare”, &ven om denna kan diskuteras. Vad som avses &r person med kompetens
inom sprak och akademiskt skrivande. I den engelsksprakiga litteraturen véxlar bruket mellan exempelvis “academic literacy

practioner”, “communication specialist”, “literacy lecturer”, “writing expert”, ”writing specialist”, ”English for professional

purposes [EAP] experts”, eller generell hianvisning till verksamheten ”Writing Centre.

2 Har med bendmningen “writing experts”.
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studenttexter med varierande kvalitet, dels arbeta med egna texter utifran vad de lért sig genom att arbeta
med studenttexterna. Modellen innefattar &mnesspecifika aktiviteter som ar speciellt svéra for studenter,
till exempel skrivande utifran referenser, kritiskt tdinkande och argumentation. Studien resulterade i
bittre texter, men en begransning var att workshopparna inte var obligatoriska. Nagra av de studenter
som inte medverkade kan ddrmed ha varit studenter som verkligen hade behovt delta (Wingate, 2015).

Trots brister i nuvarande utbildningssystem vad géller stottning av akademisk litteracitet, dr det svart,
anser Wingate (2018), att fa till fordndringar pa institutionell nivd. Men hon betonar samtidigt att det ar
viktigt att fortsétta visa pd metoder som lyfter fram hur undervisning av akademisk litteracitet kan finnas
med i hela utbildningen. Goda exempel méste da innehalla minst tvd av f6ljande inslag: 1) inbéddat stod
i utbildningen, 2) genreanalys samt, for att underldtta det tidigare ndmnda, 3) samarbete mellan
skrivldrare’ och dmneslarare (Wingate, 2018). Projektet Hdallbar pedagogisk grund for studenters lds-
och skrivfirdigheter samt O6vriga pedagogiska aktiviteter som har genomforts efter avslutat projekt
bygger pa 1 och 3: Vi har i samarbete mellan &mneslarare och skrivldrare implementerat olika aktiviteter
om skrivandet i aktuellt utbildningsprogram.

Medierande redskap

Skrivandet savil som det akademiska ldrandet ar en sociokulturell praktik (Séljo, 2005), dar larandet
skapas 1 ett mote med olika personer i specifika situationer (Bron & Lonnheden, 2004). Goda
forutsattningar maste skapas sa att befintlig kunskap kan séttas in i ett stérre &mnessammanhang och att
studenterna dédrmed kan fa okad insyn i egna kunskaper och uppfattningar om skrivandet (D66s &
Wilhelmson, 2004; McKeachie & Svinicki, 2006). Séljo (2000) presenterar utifran ett sociokulturellt
perspektiv ett system for kunskapsutveckling och inldrningsprocesser i den sé kallade utvecklingszonen
(Vygotsky, 1978) med hjélp av tre zoner — Uppnddd kompetens, Utvecklingszon och Framtida
kompetens (se figur 1).

Figur 1: Utvecklingszoner (Efter Siljo, 2000, s. 122).

3 Har med bendmningen “English for professional purposes [EAP] experts”.
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Inom zon 1 (Uppnadd kompetens) begrinsas aktiviteter till det individen redan vet; larandet blir mer en
upprepning och fi utmaningar ges. Denna zon uppfattas ofta som séker, eftersom vare sig larare eller
studenter uppmanas gora éndringar hela tiden. Sdljo (2000) menar att hér ldmnas lite utrymme for
engagemang och dgande av olika inldrningsprocesser. Samtidigt finns det inom zon 1 tyst kunskap som
behover synliggoras for att individen ska kunna ndrma sig zon 2 - Utvecklingszonen.

Enligt Vygotsky (1978) utvecklas och fordndras méinniskan hela tiden. I varje situation som vi méoter
finns det mdjlighet att skaffa kunskaper och fardigheter, inte minst med hjélp av sa kallade medierande
redskap (olika inldrningsverktyg som anvénds och utgar fran befintlig kunskap). Medierande redskap
har enligt Vygotsky (1978) en betydelse for ménskliga handlingar sdsom problemldsning och kreativt
skapande samt for kognitiva formagor kopplade exempelvis till minnet och spraket. Mediering innebar
att vi handlar och upplever var omgivning i ett samspel med olika externa redskap som i sin tur praglas
av en viss sociokulturell kontext (Sdljo, 2005). Genom medierande redskap (sprékliga, fysiska)
mojliggdrs en larandeutveckling fran det vi redan vet (zon 1) till ny kunskap/férmaga (zon 2). Utifran
denna modell blir det ddrmed viktigt att hjdlpa studenten till zon 2 genom att tillhandhélla
kommunikativa stéttor i form av medierande redskap (Siljo, 2000). Denna stottning kan ses som en
stegvis process med successiv 6kning av sjalvstindighet i ldrandet och i anvindandet av medierande
verktyg. I utvecklingszonen finns en medvetenhet om att vi behover varandras stdd och vigledning for
att utvecklas vidare. For att uppna detta maste ett gemensamt ansvar for kunskapsutvecklingen finnas,
till exempel genom kollaborativt 1drande dér kunskap utvecklas i olika samspelssituationer i vilka
aktorer sam-handlar och sam-ténker (Séljo, 2000). Med olika medierande redskap mojliggors en
utveckling (zon 2) och dérefter en vidareutveckling till zon 3 (Framtida kompetens). Zon 3 bygger pa
aktivt larande i utvecklingszonen, vilket mojliggor djupare forstaelse och kunskap. Det handlar hdr om
metareflektioner av lirandeprocesser som &dgt rum i zon 2.

Savil i projektet som i senare genomforda pedagogiska aktiviteter har olika typer av medierande redskap
anvants for att utgora stod for studenterna i deras utveckling fran zon 1 till 2. Dessa redskap ér i sin tur
inbdddade i olika sociokulturella kontexter, har med fokus pa &mnesdisciplin som kontext, som det inte
alltid finns mojlighet for larare och studenter att reflektera Gver. Reflexivitet handlar om att forsta sin
egen forstaelse, om att granska egna tankar, kénslor och handlingar (Ehn & Klein, 1994).

Aktionsforskning genom kritisk van

Med den teoretiska utgdngspunkten att akademisk litteracitet dr socialt situerat betonas vikten av att
synliggora normer och virderingar kring akademiskt skrivande. For att mojliggdra denna synlighet utgdr
aktionsforskning den Overgripande metodologiska inramningen for aktuellt projekt och pedagogiska
aktiviteter. Forutom att n& 6kad forstéelse och reflektion om ett fenomen ér syftet med aktionsforskning
att bidra till forédndring tillsammans med de personer som identifierat ett gemensamt och relevant
utvecklingsomrade. Den praktiknéra forskningen &dr en kontinuerlig cirkulédr process som kénnetecknas
av ett starkt samarbete mellan olika aktorer géllande planering, datainsamling, analys, genomforande av
aktiviteter, reflektion samt presentation av resultat (Cohen et al., 2018; Hearn et al., 2009). Cohen et al.
(2018, s. 443) betonar vikten av aktionsforskning inom utbildning som [...] forsok att forbattra
utbildningen genom att medvetet forsoka &ndra den, med fokus pé att forbéttra deltagarnas egna
praktiker tillsammans [...]” (egen Oversittning).
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Vi har i vart arbete valt kritisk vén som arbetssétt. Tva medverkande kritiska vénner har bland annat
genomfort l0pande samtal med kursansvariga och programansvarig. Vidare har inspelade och
transkriberade intervjuer genomforts, dels med programansvarig om generella utmaningar angéende
studenters skrivande i aktuell utbildning, dels med en kursansvarig om dennes perspektiv pd en
examinationsuppgift som anvinds i kursen och dels med studenter (en fokusgruppintervju med fem
studenter) om deras perspektiv pa samma examinationsuppgift och genomforandet av den. Dessutom
har tva observationer genomforts i klassrum (se tabell 1). Fér de 16pande samtalen och observationerna
har faltanteckningar forts for att dokumentera vad som har sagts och reflektioner utifrén detta. Déarutover
har kritiska vinner tagit del av kursguider och examinationsuppgifter samt varit engagerade i
framtagandet av nya pedagogiska aktiviteter, som i denna artikel analyseras och diskuteras narmare.
Déarutover har kursvarderingar for respektive kurs, i form av frageformulér, varit en metod for att
undersoka studenternas perspektiv pad genomforda aktiviteter.

Kritisk vin valdes som arbetssétt for att dessa med sitt utifranperspektiv (jmf Jacobs, 2005, 2015) skulle
kunna bidra till att synliggdéra normer och virderingar kring akademiskt skrivande i programmet. Enligt
Handal (1999, s. 64) innebar bra kritisk vianskap ™[ ...] en skyldighet att analysera och kritisera. Din véin
har fortroende bade for att du ska ge ett drligt och vilgrundat svar och att du har kompetens och féormaga
att tillhandahalla den [...] ". Forvéntan om personlig integritet &r hog. Fordelen med en kritisk vén ar att
denne kan tillfora ytterligare perspektiv, inte &r en del av samma organisationskultur, inte alltid tar
samma saker for givet och dirmed kan bidra med nya dmneskunskaper (Handal, 1999). Med andra ord,
en kritisk vin kan vara ett stod for larandet, lyssna, ta steg tillbaka samt medverka genom nya perspektiv
(Kember et al., 1997). Kritiska véanner till programansvarig och fyra kursansvariga var tvd medarbetare
fran universitetets skrivverkstad. Valda kritiska vinner har sin kompetens inom sprak (svenska
respektive engelska) och akademiskt skrivande och har bada lang erfarenhet av att arbeta med studenters
skrivande. De kritiska vénnerna eller universitetets skrivverkstad hade inte tidigare varit involverade i
aktuellt utbildningsprogram men tackade ja till programansvariges inbjudan till ett mote for att diskutera
strategier for hur @mnesgruppen skulle kunna arbeta for att gynna utveckling av studenternas
akademiska skrivande. Syftet med att anvénda kritiska véinner med denna kompetens har varit att skapa
nya perspektiv pad hur akademisk litteracitet med fokus pa skrivande kan bli en integrerad del av
undervisningen i programmet. De kritiska vinnernas deltagande har varit en forutséttning for att
utveckla ett integrerat arbetssitt med skrivande. Programansvarig beréttar i intervju med en av de
kritiska vdnnerna: ”Jag tror att vad som har gett ldrarna mest &r alla konkreta aktiviteter men ocksa att
f4 samtala med er om kurserna, om studenters skrivande. Det ar vildigt viktigt att man blir medveten
om sin egen bild av studenternas skrivande, vilken bild har jag av studenter, hur pratar jag om
skrivandet” (Intervju med kritisk vdn, 23 november 2016).

I inledande samtal med kritiska vanner diskuterades kursguider, seminarie- och examinationsuppgifter
samt kursernas pedagogiska grundtankar. De kritiska vdnnerna fick dven ta del av tidigare arbete i
programmet for att forsoka utveckla studenternas akademiska skrivande samt av rddande utmaningar.
Genomforda aktiviteter inom projektet diskuterades pa programrdd med &mmnesgruppen och student-
representanter. Darutover hade involverade kursansvariga och kritiska vanner ett uppf6ljningsmote dar
mojliga utvecklingsomraden efter genomfort projekt diskuterades. For savil genomfort projekt som
senare genomforda aktiviteter kopplat till studenters skrivande har kursvirderingar varit ett viktigt
redskap i det kvalitativa utvecklingsarbetet (jmf Sveriges forenade studentkarer [SFS], 2013).
Involverade studenter informerades muntligt om valda pedagogiska aktiviteter i respektive kurs. Det
uppskattades hogt att skrivandet uppméarksammades och att det fanns mojlighet att fa prova pé nya
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arbetssétt. Studenternas delaktighet har varit en viktig etisk utgdngspunkt i genomférandet av projektet
och de olika aktiviteterna.

Tabell 1 (se nésta sida) ger en kontextualisering av genomforda aktiviteter, vilken kurs /termin de ingér
i samt malséttningen med dem. Pedagogiska aktiviteter markerade i fetstil har valts ut for en nérmare
analys dé dessa exemplifierar olika typer av kommunikativ stottning.

Analys och resultat

I fokus for analysen star ett urval av de medierande verktyg som tagits fram i projektet och pedagogiska
aktiviteter som har genomforts efter avslutat projekt. Med grund i de pedagogiska aktiviteter som &r
markerade i fetstil i tabell 1 ar analysen strukturerad efter tre centrala teman: kursguider och
examinationsuppgifter, workshop med kamratrespons samt anteckningsmall.

Valda teman exemplifierar olika former av kommunikativ stdttning som dgt rum pa kurser under det
forsta programéret (termin 1 och 2). Stottning ar viktigt genom ett helt utbildningsprogram men stottning
under fOrsta aret kan bidra till béttre resultat, mer delaktighet och till retention (Lumsden et al., 2010).
Inkludering av olika former av kommunikativ stéttning, med olika syften och olika funktioner, innebér
samtidigt inkludering av olika typer av ldraktiviteter, i linje med vad Sveriges forenade studentkarer
(SFS, 2013) lyfter fram angéende undervisning i heterogena studentgrupper och studenter med olika
larbehov.

Kursguider och examinationsuppgifter

Ett inledande och viktigt arbete for att integrera akademiskt skrivande med dmnesundervisningen &r att
kursens forutsittningar och krav ar tydliga (Wingate, 2015). Har fyller kursguider och examinations-
uppgifter en viktig funktion och dr exempel pd medierande verktyg (Séljo, 2005; Vygotsky, 1978).
Denna typ av dokument granskades i samarbete mellan kritiska vanner och respektive kursansansvarig
for att de skulle bli tydligare ur ett studentperspektiv.

Kursguider stéller hoga krav pa tydlighet vad géller pedagogisk grundtanke, lirandemal samt
kursuppldgg. Frdgor som diskuterades i1 samband med detta var: Vilken betydelse har
ordval/formuleringar for studenters tolkning av forvéntningar till exempel i samband med en
foreldsning? Hur beskrivs kursens foreldsningar i relation till kurslitteraturen? Andringar som gjordes
var tydligare framskrivande av kopplingen mellan centrala kursteman och ldrandemaél, av den
pedagogiska grundtanken samt av olika kursmoment och ldsanvisningar i relation till dessa. Siljo (2000)
lyfter fram vikten av att sam-tdnka och sam-handla for att utveckla larandet. En tydlig kursguide utgor
en viktig forutsittning for detta. Det handlar med andra ord om att skapa en god kommunikativ grund
som mojliggdr en gemensam syn pa en viss kurs, angdende ldrandemal, pedagogiska tankar,
undervisningsformer och examinationsform.

Manga studenter, inte minst noviser, har svart att forsta vilka forvintningar som finns pa deras skrivande
(Ask, 2007; Hardy & Clughen, 2012). Ett viktigt medierande redskap som kan bidra till kommunikativ
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Tabell 1. Genomforda pedagogiska aktiviteter

7,5 hp Termin 1,
50 studenter

forstaelse och lasstrategier. Kritisk van och
programansvarig medverkar som
observatorer.

2. Workshop om akademiskt skrivande.
Paborjad uppgift i tentamen kamratgranskas.
Bade kritisk vin och d&mneslérare deltar.

Kurs Aktivitet Malséttning
Foranderliga 1. Tva skrivmentorer (erfarna studenter som | 1. Oka studenternas medvetenhet om
medielandskapet arbetar i skrivverkstaden) ger lektion om lds- | ldsning, att borja prata om sin ldsning.

2. Uppmuntra till att 14sa varandras texter,
utgdra kamratstdd; fa sjdlvfortroende i sitt
skrivande, inse svagheter och styrkor i
skrivandet samt ha kunskap om referens-
hantering.

Strategier 5 hp
Termin 1,
50 studenter

3. Kritisk vén ér observator i utlimning av
hemtentamen och genomfor vid senare
tillfalle intervjuer dels med kursansvarig,
dels med studenter om instruktionen till
hemtentamen.

3. Bidra till studenternas forstéelse av vad
som efterfragas i en hemtentamen; 6ka
larares kunskaper om och forstaelse for hur
utformning av examinationsuppgifter kan
paverka resultatet, dvs. hur studenter
skriver, och bidra till att studenterna ut-
vecklar sitt skrivande. Intervjuerna &r del
av en separat studie om instruktioner till
skrivuppgifter.

Medier och
méinniskor 7,5 hp
Termin 2,

45 studenter

4. Anteckningsmall
5. Kritisk vin granskar kursguide och
examinationsuppgift.

4. Vilja tre teoretiska begrepp fran fore-
lasningar, for att skriva fram en forstielse.
5. Oka lirarens medvetenhet om hur en
tydligt skriven kursguide kan ge studenter
okad forstaelse om kursens upplagg och
mal; oka lararens medvetenhet om hur
strukturen i en examinationsuppgift kan
stotta studenternas skrivande.

Media and
representations 7,5
hp Termin 2,

45 studenter

Enda kursen inom
programmet som
ges helt pa engelska
(innefattar dven
examination).

6. Lektioner av kritisk vin om “Avoiding
plagiarism, Basic Sentence Structure in
English och 10 common language errors
many students make when writing English”.
7. Ett brev till en kurskamrat. Aterkoppling
angaende spraket ges av ldrare, kritisk vén
och skrivmentor frén skrivverkstaden.

6. Ge grundlidggande forstéelse for
engelskt skriftsprak.

7. Uppmuntra studenterna till att skriva pa
engelska, bli uppmérksamma pé engelsk
sprakstruktur och grammatik.

Medier och
institutioner 7,5 hp
Termin 2,

45 studenter

8. Skrivhandledning under padgaende
projektarbete av skrivmentorer fran
skrivverkstaden.

9. Kamratgranskning av pagéende
projektarbete.

10. Granskning av examinationsuppgift.

8. Utveckla strategier for att strukturera
den egna texten, styckeindelning, kérn-
meningar, talsprak och referenshantering.
9. Samma som aktivitet 8, men ocksa fa
insikt i hur kurslitteraturen kan tolkas och
hur rapport ska struktureras.

Examensarbete 15
hp Termin 6,
40 studenter

11. T workshopform arbeta med utvalda
delar i ett examensarbete, med konkreta
exempel och 6vningsuppgifter kopplat till
spréak, struktur och innehéll. Bade kritisk van
och larare medverkar.

11. Oka kunskapen om akademiskt
skrivande i samband med examensarbete:
skrivandet av syfte, forskningsoversikt,
teoretiskt perspektiv, metod och analys.
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stottning av skrivandet, ocksd inom &dmnet, dr vilgenomtinkta och tydliga instruktioner till
examinationsuppgifter (Anderson et al., 2016; Bean, 2011). Samtidigt &r erfarenheten frén skriv-
verkstaden att instruktioner till examinationsuppgifter ibland &r otydliga eller helt enkelt daligt skrivna.
Det kan d& vara svart att forstd hur uppgiften ska 16sas. Instruktioner till examinationsuppgifter
granskades av de kritiska vidnnerna i dialog med kursansvariga. Rad som de kritiska vinnerna gav
handlade om den sprakliga utformningen, om anviandningen av handlingsverb (exempelvis beskriva,
analysera, diskutera), om vilka som anvénds och varfoér (Anderson et al., 2016; Rank & Pool, 2014), om
kopplingen larandemal och bedémningskriterier samt om instruktionens uppbyggnad (Bean, 2011).

En instruktion till en examinationsuppgift* som reviderades i dialog mellan kritisk vdn och ansvarig
larare &r fran termin 2 1 programmet. Uppgiften hade anvints i tidigare kursomgéngar, men inte av den
nu ansvarige ldraren som skulle ha kursen for forsta gangen. En del innehall behdvde uppdateras, men
framforallt behdvde examinationsuppgiften bli mer askadlig. En orsak till att det kan vara svart for
studenter att forstd hur en uppgift ska 16sas och vilka forvantningar som finns pé skrivandet &r, enligt
skrivverkstadens erfarenhet, att instruktioner ar rorigt skrivna, med mycket information utan logisk
koherens. Detta bidrar inte till stéttning av studenters skrivande (Anderson et al., 2016).

Tabell 2. Exempel pé dndringar av formuleringar i en examinationsuppgift.

Exempel fore

Exempel efter

“uppgiften [...] ska betraktas som en mdjlighet till
att utifran ett givet ramverk (det som tas upp under
kursens foreldsningar) kunna fordjupa sig i
institutionella perspektiv pa medie- och
kultursektorn. Framforallt gor uppgiften ansprak pa
att mojliggora en applicering av teoretisk kunskap pa
praktisk verksamhet.”

”Uppgiften gar ut pa att ni ska fordjupa er i
institutionella perspektiv pa medie- och kultursektorn
utifran ett givet ramverk, dvs. utifran det som tas upp
under kursens foreldsningar. Det handlar alltsa om att
applicera teoretisk kunskap pé praktisk verksamhet.

Varje grupp ska besta av 5-6 studenter (grupp-
indelning gors av ldraren). Tillsammans ska ni vélja
ut ett foretag/organisation som &r placerad i regionen
och verksam inom nagon av nedanstaende branscher:

[...]

Uppgiften ska goras i grupper om 5—6 studenter.
Gruppindelning gors av lararen. Varje grupp véljer ut
ett foretag, en organisation eller aktor som finns i
staden och har verksamhet inom négon av nedansta-
ende branscher: [...]

I examinationsuppgiften lades till ndgra informativa underrubriker (Institutet for sprék och folkminnen
[ISOF], 2021), som ”Bakgrund”, ”Val av foretag /organisation” och ”Forslag pa disposition”, for att
sdrskilja vad som var vad i all information som gavs; krangliga och oklara formuleringar skrevs om for
mer klarsprak (ISOF, 2021), med kortare och rakt uppbyggda meningar med direkt tilltal (se exempel
pa dndringar i tabell 2). Dessutom infogades text som tidigare var i parenteser i den 16pande texten (se

4 Examinationsuppgiften var en gruppuppgift (5-6 studenter per grupp). Studenterna skulle undersoka ett foretag eller en
organisation och dérefter presentera resultatet bade skriftligt och muntligt. Presentationerna skulle innefatta eget material
(t.ex. fran intervjuer eller egna iakttagelser) savél som teoretisk litteratur. Den skriftliga presentationen skulle besta av 10-14

sidor.
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exempel i tabell 2) for att géra informationen tydligare och tydliggdra att det inte var fraiga om négot
parentetiskt och mindre viktigt innehall (Karlsson, 2017).

En parentes med innehéllet “tink p& hur det forhaller sig i sin struktur till entreprendrskap och
institutionell férdndring” dndrades till en direkt frdga utan parentes: Hur forhaller sig dess struktur till
entreprendrskap och institutionell férdndring?” Denna éndring var i linje med Bean (2011), som menar
att en fokuserad fraga #r bittre in rdd om vad studenterna ska tinka pa. Andringarna som gjordes var
viktiga for att tydliggora ett medierande verktygs innehéll och vad som menas och forvéntas (Siljo,
2000), med andra ord for att examinationsuppgiften skulle kunna bidra till kommunikativ stéttning av
studenterna. Tydlighet adr en grundforutséttning for larandet och utvecklandet av ett sam-tdnk mellan
larare och student (S&ljo, 2000). Dock hade dialogen mellan kritisk vén och lérare kring revidering av
examinationsuppgiften behovt fortsétta i fler steg, bland annat for att problematisera anvéndningen av
handlingsord i uppgiften (Rank & Pool, 2014). Enligt instruktionen ska studenterna férdjupa sig i
institutionella perspektiv pa [...] och applicera teoretisk kunskap pa praktisk verksamhet (se tabell 2).
Varfor anvénds ordet fordjupa och i forhallande till vad ska det fordjupas? Fordjupning kan mojliggora
ett ndrmande till zon 2 (utvecklingszonen) men maste ha en tydlig grund i uppnadd kompetens och
befintlig kunskap (zon 1) (Sélj6, 2000). Férutom ordet applicera kan éven teoretisk kunskap diskuteras.
Vad ar skillnaden mellan teori och teoretisk kunskap? Det &r latt ur ett lararperspektiv att forutsétta att
studenter forstar och tolkar instruktioner pa samma sitt som lararen.

Kritisk vin kommenterade dven att det var oklart hur undersékningen skulle gé till, om alla skulle
anvinda sig av intervju, besok etc. eller om detta bara var forslag. Den ansvarige lararen ansig dock inte
att tillvigagangssitt behdvde fortydligas i instruktionen och tillade: ”Det handlar om att alla i princip
ska gora detta — och detta kommer jag att ta upp ordentligt under foreldsning och handledning”
(Personlig kommunikation, 16 april, 2016). Att komplettera med en muntlig genomgang av en uppgift,
dar det ges utrymme for dialog och mdjlighet att stélla fragor, kan vara ett sétt for att stotta studenternas
skrivande (Anderson et al., 2016; Haggis, 2006). Skrivna instruktioner kan fungera som medierande
verktyg, men dven om en instruktion kan anses vara tydligt skriven &r det inte sékert att den dr tydlig for
studenterna. Att som larare fundera 6ver hur den muntliga genomgangen kompletterar eller fortydligar
instruktionen &r viktigt.

Workshop med kamratrespons

Flera av de genomforda pedagogiska aktiviteterna i programmet, under och efter projektet, har genom-
syrats av kollaborativt ldrande som ett viktigt medierande redskap for att stotta studenters skrivformaga.
Nedan analyseras en workshop som genomfors dn i dag i programmets forsta kurs. En central del i
workshoppen dr kamratrespons av texter, dar kurskamrater agerar som varandras kritiska vanner.

Workshoppen togs fram i nira samarbete mellan &mneslérare och skrivlirare. Den varar cirka tre timmar
och genomfors i halvklass (ca 25 studenter). Syftet dr att nya programstudenter ska uppmuntras till att
lasa varandras texter, fa sjilvfortroende i sitt skrivande, f& syn pé svagheter och styrkor i sitt skrivande
samt Oka sina kunskaper om referenshantering. Workshoppen handlar med andra ord om att synliggora
zon 1 (Slj6, 2000) — studenternas befintliga syn och formaga samt tysta kunskap om skrivandet. Detta
ar en forutsittning for att studenten ska ndrma sig zon 2 (utvecklingszonen). Darutdver kréivs att befintlig
kunskap sétts in i ett storre sammanhang (D66s & Wilhelmson, 2004), hdr med fokus pa aktuell
dmnesdisciplin. Amnesintegrerat skrivande (Bailey, 2018; Dison & Moore, 2019) mojliggérs i
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workshoppen genom att studenterna paborjar friga 1 i en hemtentamen som ska ldmnas in tvi veckor
senare. Fraga 1 innebdr att utifran relevant kurslitteratur beskriva fem centrala begrepp, som exempelvis
makt, kommunikation och kommersialisering, samt jamfora olika teoretiska definitioner av dessa.
Studenterna ska infér workshoppen vélja ett av begreppen, skriva om det och ldmna in en sida text samt
referenslista. For att kunna gora detta maste de forst ha lést i kurslitteraturen om valt begrepp, forsokt
forsta dess innebdrd och forsokt skriva fram sin forstdelse med egna ord. Darutdver ska studenterna
forbereda sig genom att ldsa andra gruppdeltagarnas texter utifran ett antal frdgor sdsom: Finns det en
tydlig definition av begreppet? Ar definition av valt begrepp en- eller flerdimensionell? Ar texten
lasvanlig? Eller finns det otydligheter? Vilka konsekvenser far dessa i sa fall for lasningen? Hur jamfors
olika forskares resonemang om begreppet? For att samtal under kamratrespons ska fungera som en
kommunikativ stottning (medierande verktyg) ér det viktigt med en tydlig struktur och riktlinjer for vad
som ska goras och varfor (Hoel, 2001). De givna fragorna ger riktlinjer om vad som bor fokuseras pa i
lasningen av kurskamraternas texter och vad som kan diskuteras under kamratresponsen. Samtidigt ger
workshoppen ocksa tillfélle att diskutera ldsningen och forstéelsen av kurslitteraturen, vilket gor att
studenterna ocksa kan ségas trdnas i en form av kritiskt tinkande (Nicol et al., 2014).

I samtalen i mindre grupper under kamratresponsen kan studenterna fdnga upp likheter och skillnader
mellan varandras texter, bade gillande innehdll och sjidlva skrivandet, samt peka pa vad som verkar
fungera bra eller mindre bra. Workshoppen avslutas med en gemensam diskussion. Kamratrespons
genom social interaktion, dér spréket har en central roll, har potential att fungera som ett medierande
verktyg och uppmuntrar till aktivt ldrande. Att skapa pedagogisk rum for gemensamt ansvar dir
studenter ger varandra stod och vigledning utgor en viktig grund i utvecklingszonen (Siljo, 2000). I
utvarderingarna av workshoppen framgar ocksa att studenterna anser att kamratresponsen &r larorik: att
se hur andra i gruppen uppfattade kurslitteraturen och hur de utformade den skriftliga rapporten” (fran
kursvérdering). Studenterna tycker det &r intressant att jamfora varandras texter och se olikheter i hur de
ar skrivna och ddrmed fa 6kad insikt om sitt eget skrivande. Att se konkreta exempel pa hur andra har
skrivit utgdr dnnu ett medierande verktyg for att stotta studenters skrivande (Hoel, 2010; Nicol et al.,
2014).

Kamratrespons kan bidra till larandet av nya kunskaper och fardigheter att bygga vidare pd (jmf
Vygotsky, 1978). Men att ge respons pé texter kan vara svart. Det dr en kompetens som behover laras i
process, och ndr det géller ovana skribenter kan en risk vara att kommentarerna blir for fa eller
irrelevanta (Nicol et al., 2014). Detta kan i sin tur leda till att det inte blir ndgon dvergang fran zon 1 och
att det enbart handlar om sédant som individerna redan vet (Séljo, 2000). For att stotta studenternas
larande och ndarmande till utvecklingszonen &r det darfor viktigt att bade dmneslarare och skrivldrare
deltar i workshoppen. Under kamratresponsen cirkulerar &mneslérare och skrivldrare var for sig runt
bland studentgrupperna for att utifrén sina kompetenser folja upp olika typer av frdgor. Denna typ av
interaktion mellan expert och novis ar viktig for larandet (Wingate, 2015). I métena med dmneslérare
och skrivldrare kan studenterna bemdétas utifran sina egna forstaelsehorisonter gillande sdvil dmnes-
innehall som skrivande. Att sétta in befintlig kunskap i ett stdrre sammanhang majliggor aktivt larande
(D66s & Wilhelmson, 2004; McKeachie & Svinicki, 2006). Studenterna kan fA kommunikativ stottning
1 7ratt 6gonblick™ géllande sin forstaelse av kurslitteraturen, om innehallet i svaret pa fraga 1 samt om
akademisk litteracitet, bade i generell bemérkelse och mer specifikt om hur kunskap presenteras och
diskuteras i @mnesdisciplinen (Wingate & Tribble, 2012). Enligt kommentarer i kursvarderingarna
bidrar den direkta aterkopplingen pa skrivandet under workshoppen till att studenterna far bekréftelse
pa sitt skrivande, om att vara pa “rétt spar” (jmf Hardy & Clughen, 2012).
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Workshoppen bidrar till en form av gemensamt utforskande i dialog (Haggis, 2006), i ndra m&ten mellan
studenter, d&mnesldrare och skrivldrare. Examinationsuppgifter kan innebédra svarigheter och skapa
osédkerhetskénslor hos studenter, inte minst den forsta hemtentamen pa universitetet. Mojligheten att
diskutera hur relevant innehéll ska skrivas fram, hur beddmningskriterier ger vigledning, hur referenser
anvinds och skrivs, ger enligt studenterna “fOrstaelse for uppgiften”, “bekréftelse pa hur arbetet ska gé
till”, ”forstaelse i hur man skriver akademisk text”, ’en kinsla av trygghet” samt ”6kat sjalvfortroende”
(fran kursvérderingar). Att ha sjilvfortroende, att vaga, dr viktigt for att kénna ett 4gande av olika

inldrningsprocesser, ett 4gande som ar viktigt for att ndrma sig utvecklingszonen (zon 2).

Workshoppen bidrar dven till stottning under pagaende skrivprocess, eftersom inldmning av hem-
tentamen ar forst tvd veckor senare. Att skriva och utveckla sitt skrivande tar tid, vilket gor det viktigt
att beakta tidsaspekten for olika medierande verktyg. Bade kamratrespons och mdjlighet att fraga larare
under processen kan bidra positivt till larandet och till 6kat sjdlvfortroende infor det fortsatta skrivandet
(Anderson et al., 2016).

Anteckningsmall

En programkurs i termin 2 behandlar ett nytt forskningsomrade inom &mnesdisciplinen och studenterna
moter har en mingd nya begrepp. For att betona vikten av att skriva fram sin egen forstéelse kring olika
teoretiska begrepp som tagits upp under en foreldsning, introducerades studenterna i att anvinda en
anteckningsmall (se figur 2) som medierande verktyg. Med en situerad syn pé liarande (Séljo, 2005), hér
med fokus pad @mnesintegrerat skrivande, kan ett medvetandegdérande av den egna forstéelsen och
tolkningen av ett begrepp vara ett forsta steg for en vidare forstielse av begreppets komplexitet,
historiska rotter, vetenskapsteoretiska utgangspunkt samt specifika &mneskontexttillhorighet. Att bli
medveten om sin egen forstaelse och moéjliga utvecklingsomraden (zon 1) dr en viktig grund for att
nérma sig utvecklingszonen (zon 2) enligt Vygotsky (1978) och Sélj6 (2000). Anteckningsmallen kunde
anvindas for ett slags utforskande tankeskrivande utan krav pa hur det var skrivet, eftersom den inte
skulle ldmnas in fér bedomning (Dysthe et al., 2011). Denna typ av utforskande uppmuntrar till aktivt
larande som kénnetecknar zon 2 (Séljo, 2000). For kursansvarig innebar anteckningsmallen ett nytt
arbetssitt, en insikt i studenters skrivprocess och i hur akademiska begrepp kan forstas. Mallen
mojliggjorde ett verktyg for att fa battre insikt om studenters forstaelse av centrala teoretiska begrepp i
dmnet och hur skrivandet kan utgdéra en form av kommunikativ stottning i larandet (och dédrmed i
niarmandet till utvecklingszonen):

- [...] till exempel den hér anteckningsmallen som du tog fram, som vi anvinde. Det var inte alla studenter
som anvédnde den, men att man dnda, hur kan jag hjélpa studenterna i skrivandet under respektive
foreldsning, att hitta olika strategier. Det kommer jag att jobba mer med under varen. (Samtal med kritisk
vin, 23 november, 2016)
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Anteckningsmallen (se figur 2) skapades med inspiration frdn Kristiansen (2017). For att nya begrepp
ska bli del av ett aktivt ordforrad behover de undersokas och anvéndas. Studenterna fick vilja tre av de
begrepp som tagits upp under foreldsningen och a) forklara varje begrepp med egna ord, b) redogora for
vad de eventuellt tyckte var oklart med respektive begrepp samt c¢) forsoka forklara det som i s fall
uppfattades som oklart. I kursen anvidndes anteckningsmallen pa individuell basis: Varje student hade
eget ansvar for att skriva om begrepp med hjidlp av mallen och diskutera det skrivna med student-
kamrater. I efterhand insdg vi att mer tid hade behovts for detta moment, som néigot ytterligare under-
visningstillfalle dar studenterna i dialog med léraren hade fétt diskutera anteckningar, forstaelse och inte
minst svarigheter med begreppen. Dialogen ér viktig for att utveckla larandet i olika samspelssituationer
(Sdljo, 2000). Fran kursvéirderingen framgick att studenterna hade delade meningar om
anteckningsmallen. Nagra tyckte det kéndes ovant och inte som en naturlig del i skrivprocessen, medan
andra var mer positiva: ”Ja, den var riktigt bra, perfekt. Behover inte utvecklas.”, ”Jag anvinde mig
delvis av anteckningsmallen. Den hjilpte mig att klargora for mig sjilv vad jag forstatt och inte, sé att
jag sjalv kunde reflektera dver det.” Studenternas kommentarer pekar pa olika behov av stottning. Det
som dr av hjdlp for en student behdver inte vara av hjélp for en annan.

Vilj tre begrepp som tagits upp 1 samband med foreldsningen. Hur forstar du de olika begreppen? Skriv in 1
mallen:

a/ Forklara varje begrepp med egna ord.

b/ Ar det nagot med begreppet som ér oklart, som du inte forstar?

¢/ Om det dr ndgot som du tycker ar oklart (b), hur tror du att det skulle kunna forklaras?
Forsdk skriva dig fram till en egen forstéelse.

Foreldsning och
datum

Begrepp 1, a/

Begrepp 1, b/

Begrepp 1, ¢/

Figur 2. Anteckningsmall som medierande verktyg

Konklusioner

Det genomforda projektet Hallbar pedagogisk grund for studenters lds- och skrivfirdigheter samt
Ovriga pedagogiska aktiviteter har resulterat i fordndrade medierande verktyg i form av tre olika
stottningsformer, strukturella, praktiska och konceptuella. For strukturell stottning av studenternas
larande behover kursguider och examinationsuppgifter vara tydliga och genomtinkta (Anderson et al.,
2016). Det ar darfor viktigt med kontinuerlig granskning och revidering av denna typ av dokument,
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gérna i kollegialt samarbete och i dialog med studenter (Bean, 2011). For att utveckla &mnesintegrerat
skrivande forutsitts en god kommunikativ grund som mojliggér en gemensam syn pé lirandemal,
pedagogisk grundtanke, undervisningsformer och examinationsform. For praktisk stottning av
studenters skrivande dr kamratrespons, dir studenterna agerar som varandras kritiska vanner, exempel
pd medierande verktyg. Genomford analys av workshop med kamratrespons pekar pa vikten av
forberedelse och att ansvarig larare tar fram fragor som knyter an skrivandet med aktuellt &mne. For
stottning av konceptuell forstdelse anvindes en anteckningsmall som medierande verktyg for ett
utforskande tankeskrivande. Ett viktigt steg i att utveckla sitt skrivande ar att studenten forstar det som
hen ldser eller hor, till exempel om centrala teoretiska begrepp. Anteckningsmallen ar ett anvandbart
verktyg fOr att fa studenten att skriva fram sin egen forstaelse av ett begrepp eller resonemang, vad hen
forstar och forstar mindre bra. Var studie visar pa behovet av att utveckla medierande verktyg som
inledningsvis synliggoér studenternas befintliga syn pd och grundlaggande kunskaper om akademiskt
skrivande for att darefter introducera stottor med fokus pa att utveckla det amnesintegrerade skrivandet.
Det krdavs med andra ord noga dverviaganden angdende vilka stottningsformer som ska anvindas samt
hur och nidr de ska appliceras under en kurs eller utifrdn ett progressionsperspektiv i ett
utbildningsprogram.

Aktionsforskningen har lett till att olika fordndringar for att synliggéra akademisk litteracitet har
initierats. Fordandringsarbetet som varit i fokus i artikeln har mestadels haft fokus pé skrivandet, men det
ar dven viktigt att uppméarksamma lasning i ett &mnesdisciplindrt sammanhang. Effektiva lasstrategier
ar en viktig utgangspunkt for det akademiska skrivandet och handlar om alltifran hur vi ldser till
utvecklandet av en metakognitiv medvetenhet om lédsstrategier inom respektive &mne (Hermida, 2015;
Wingate, 2015).

Samtliga aktiviteter har varit mojliga att genomfoéra tack vare alla involverades engagemang, en
grundforutsattning for att genomfora aktionsforskning (Cohen et al., 2018; Hearn et al., 2009). Kritiska
vanner (Handahl, 1999) med kompetens inom akademisk litteracitet har utgjort ett viktigt arbetssatt for
att se pa larandesituationer utifrdn nya perspektiv (Loughran et al., 2004) och varit bidragande till
mojliggérandet av ett fordndringsarbete. Detta kan ocksd kopplas till betydelsen av att arbeta
tvarvetenskapligt for att starka utbildningens kvalitet (Lycke & Handal, 2012). Dessutom har samarbetet
med kritiska vénner, liksom skrivandet av denna artikel, mgjliggjort metareflektioner av olika
larandeprocesser — reflektioner som utgor en viktig grund for utvecklingzon 3: att utveckla nédvandiga
framtida kompetenser (Séljo, 2000). Detta fordndringsarbete dr en cyklisk process som tar tid, dar
metareflektioner av det fordndringsarbete som genomfors maste ske kontinuerligt. Kritik som riktas mot
aktionsforskning ar att dess (16snings)fokus dr pa individniva, att olika kontextuella strukturer, sdsom
utbildnings- och kursplaner, som omger den enskilda ldraren inte beaktas (Cohen et al., 2018). For att
sékerstilla progression av akademisk litteracitet i hogre utbildning kravs kollaborativt arbete. Denna typ
av systematiskt pedagogiskt utvecklingsarbete (Bjernestedt & Lundh, 2019) kraver dessutom grund-
laggande strukturella forhallanden som mojliggor detta, till exempel i form av att larare faktiskt far tid
att reflektera over sin praktik och delta i kontinuerligt kvalitetsarbete med forskningsanknytning. Har
vill vi liksom Lennartson-Hokkanen (2016) lyfta fram att ldrosdtenas skrivverkstdder (eller
motsvarande) har en central roll i detta arbete. Langsiktigt samarbete mellan skrivverkstad, utbildnings-
program och involverade lérare ger goda forutsattningar for 6kad kunskap om en viss &mneskontext och
dess diskurspraktik samt for utveckling av ett integrerat arbetssétt gdllande akademisk litteracitet.
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